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1. Introducgao

Este estudo busca emergir a discussdo acerca de algumas questdes que vém
sendo discutidas no ambito do Grupo de Pesquisa Edumidia — Educacdo, Comunicagdo
e Midias, da Universidade Federal de Santa Catarina, cadastrado no Diretério de Gru-
pos de Pesquisa (DGP) do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolé-
gico (CNPq). As pesquisas do grupo estdo voltadas para a drea de educacdo e midias, na
interface entre a comunicacdo, educacdo e linguagens em suas diversas aproximacdes
com a educacdo a distancia, a formacgdo docente para as midias e os jogos digitais.

Dentre as reflexdes que vém sendo realizadas, compartilham-se, neste capitulo,
duas pesquisas (uma defendida no mestrado e outra no doutorado) que conversam
entre si no mesmo objeto de estudo: Educagdo na cultura digital, formagao de profes-
sores e identidade mididtica. As pesquisas também convergem com o mesmo contexto:
o Curso a distdncia de especializagcGio em Educagdo na Cultura Digital, que teve como
objetivo formar educadores para integrar critica e criativamente as tecnologias digitais
de comunicacdo e informagdo aos curriculos escolares (RAMOS, 2017) e envolveu 767
profissionais da educagdo em exercicio na rede publica do estado de Santa Catarina.

A tese de doutorado intitulada A jornada do herdi e a identidade mididtica do-
cente no contexto da cultura digital (LOSTADA, 2020) caracterizou-se por ser um estudo
do tipo qualitativo, com o objetivo de investigar como, diante do cenario da cultura
digital, as narrativas autobiograficas poderiam colaborar para a construcdo de uma
identidade midiatica docente (IMD). A pesquisa investigou os participantes (n=293) da
Especializagdo em Educa¢éo na Cultura Digital em diversas fases de sua formacao.

Ja a dissertacdo de mestrado Formagdo de professores para o uso de jogos di-
gitais: um estudo com os egressos do curso de especializagdo em educagdo na cultura
digital (SILVA, 2018) apresenta um estudo exploratério que teve a finalidade de investi-
gar se o processo de formacdo dos professores no curso favoreceu a implementagdo e
a integragdo dos jogos digitais em suas praticas pedagdgicas. A investigacdo averiguou
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a formacédo de professores da rede publica (n=91) que participaram como alunos do
Nucleo de Estudos (NE) denominado Jogos digitais e aprendizagem.

A cultura digital pode ser definida como o conjunto de préticas, costumes e
formas de interacdo que sdo realizadas a partir do universo do ciberespaco e da ciber-
cultura, onde o sujeito sofre profundas transformagdes na forma de pensar e de se re-
lacionar com os outros e com o préprio mundo ao seu entorno (LEVY, 1999). Corrobora-
-se, assim, que nas varias instancias e espacos de praticas sociais da cultura digital tém
havido uma transformacao da tessitura organizacional das relagdes humanas, inclusive
no que diz respeito a propria identidade.

Por atuar no coletivo de sujeitos mediatizados pelas tecnologias e linguagens,
mediados por um conjunto de géneros digitais e de competéncias, habilidades e ati-
tudes para o uso de midias digitais, a escola se vé constantemente provocada a rein-
ventar-se (CRUZ, 2018). Assumiu-se a posi¢cdo de que as tecnologias influenciam na
identidade do professor, pois as mudangas sociais advindas provocam novos modelos
culturais, nos quais a aprendizagem passa a se dar de forma cooperativa, através de
acordos tacitos de relacionamento temporario, mediante interesses comuns (JENKINS,
2008). Ha, portanto, uma tensdo inequivoca nas escolas entre o tradicional e o ino-
vador, instigando a analise de procedimentos que sejam capazes de promover uma
revisdo desses modelos pedagdgicos, tendo em vista uma educagdo mais adequada as
novas realidades (JENKINS, 2008).

Essas novas formas de comunicagdo exigem dos docentes a aquisicdo de com-
peténcias, habilidades e atitudes, que englobem o fazer pedagdgico e que inclua as
tecnologias digitais na educacgdo. Tal demanda ficou evidenciada no contexto escolar
mundial diante da mudanca urgente e obrigatdria nas praticas pedagodgicas dos profes-
sores em razdo da Covid 19, que obrigou a suspensdo das atividades letivas presenciais,
levando professores e estudantes de todo o mundo a migrarem para o ensino on-line.

Em face dos novos cenarios da cultura digital que foram gerados pela pandemia,
os docentes foram impulsionados a se adequarem as atribuices e as competéncias
de um novo perfil profissional. Nesse sentido, é preciso a discussdo perante uma for-
macdo de professores que reforce a reflexdo sobre as proprias praticas pedagdgicas,
permitindo-os ampliar e compartilhar com seus pares os caminhos possiveis de serem
trilhados.

2. Procedimentos metodologicos

Quanto a abordagem do problema, esta pesquisa descreve uma metodologia
qualitativa, de acordo com Bogdan e Biklen (1994). A escolha prioritaria pelos aspec-
tos qualitativos oferece um acesso a multiplicidade do campo educativo e dos saberes
escolares por meio do contato direto com a situacdo investigada (LUDKE, 2001). Em
relagdo aos procedimentos metodolégicos, o delineamento é o de um estudo de cam-
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po, de acordo com Gil (2002), focalizando o estudo em uma comunidade de formacao
docente (estudos), ndo geografica. Pauta-se na realizacdo de uma investigacdo acerca
do desenvolvimento do modelo pedagdgico de formagdo proposto pela Especializagdo
em Educacédo na Cultura Digital, a fim de captar estratégias e contribui¢cdes para a pro-
ducdo de cursos na modalidade a distancia, que possam contribuir com o processo de
autoformacado docente por intermédio da reflexdo de suas proprias praticas.

2.1. Caracterizagdo do contexto da pesquisa

A Especializacdo em Educagdo na Cultura Digital (ECD) foi desenvolvida por um
grupo de professores de instituicGes de ensino superior de todo o pais, com propdsito
de formar educadores para integrar critica e criativamente as tecnologias digitais de
comunicacao e informacdo aos curriculos escolares (RAMOS et al., 2013), sendo oferta-
do inicialmente pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), pela Universidade
Federal de Ouro Preto (UFOP) e pela Universidade Federal de Roraima (UFRR), todos
durante o ano de 2014.

Em Santa Catarina, a ECD foi oferecida pelo Centro de Ciéncias da Educacdo
da Universidade Federal de Santa Catarina (CED/UFSC), em parceria com a Secretaria
Estadual de Educagdo de Santa Catarina (SED) e Unido Nacional dos Dirigentes Muni-
cipais de Educacdo (UNDIME). Realizado entre 2014 e 2016, teve como publico-alvo
os profissionais da educagdo em servico, oriundos da rede publica de Santa Catarina
(SILVA, 2017).

2.2. Instrumentos da pesquisa

Fundamentam este diagndstico os estudos de Lostada (2020) e Silva (2018), que
tomam como base a ECD, com o intuito de examinar como o modelo de formagdo
proposto pode basear projetos emergentes similares onde o professor reflita sobre
sua pratica, adaptando-a aos novos cendrios da cultura digital. Além do levantamento
sobre o curso (material didatico, atividades e conteudos), sdo utilizados na pesquisa de
Lostada (2020) os resultados de um questionario aplicado em 2018, com 52 egressos
concluintes e 92 ndo concluintes da formagdo. Também servem como subsidio para a
analise da capacitacdo os dados coletados em um curso de extensdo, ainda em 2018,
de 60 horas, do Centro de Educacgdo a Distancia da Universidade do estado de Santa
Catarina (CEAD/UDESC). O curso de extensdo Narrativas, Autobiografia e Formacgdo de
Educadores (NAFE) acolheu 73 cursistas, sendo 47 provenientes da ECD e 26 da UDESC,
retratados na investigacdo de Lostada (2020). Da dissertacdo de Silva (2018), servem
de subsidio os 91 questionarios e cinco entrevistas semiestruturadas aplicadas com os
egressos da ECD, especificamente os professores que realizaram o nucleo de estudos
Jogos digitais e aprendizagem.
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3. Resultados e discussao

A ECD teve uma carga hordria total de 360 horas e foi estruturada em torno de
trés grandes pilares: o Plano de A¢do Coletivo (PLAC), o Trabalho de Conclusdo de Cur-
so (TCC) e os Nucleos de Estudo (NE). Diante da proposta do curso de pensar “a escola
a partir dela mesma” (RAMOS et al., 2013, p. 6), uma das condic¢Bes para a inscricdo dos
cursistas foi a de eles fazerem parte de um grupo de, pelo menos, quatro professores,
dois gestores e um formador em suas escolas de atuacgdo. A distribuicdo das turmas em
Santa Catarina obedeceu a um ordenamento regional que agrupava as escolas e seus
grupos de professores, com o objetivo de facilitar o trabalho colaborativo para a reali-
zacdo das atividades do curso, particularmente no que dizia respeito ao Plano de Acdo
Coletivo (PLAC). O PLAC visava, colaborativamente, a promover e executar propostas
pedagdgicas com o uso das tecnologias nas escolas dos participantes, para relacionar
as atividades do curso a sua realidade escolar (RAMOS et al., 2013).

No programa da ECD, o PLAC era a coluna dorsal do curso, dando unidade ao
projeto e instituindo um l6cus de formacdo colaborativa entre os cursistas das escolas
participantes. Os NE eram os mddulos de aprofundamento das questdes especificas
do universo da cultura digital, oportunizando momentos de aprendizagem critica aos
cursistas, tanto no que se refere aos aspectos tedricos quanto praticos da proposta. O
fundamento de cada um seria baseado prioritariamente em situacdes reais (cenarios)
a partir das quais se realizariam as andlises necessarias para uma aprendizagem critica,
que pudessem aproximar a discussdo a realidade dos cursistas. Embora o curso seja
balizado por um trabalho cooperativo entre os grupos, o TCC foi pensado para ser feito
individualmente, como uma reflexdo critica inspirada nas atividades do PLAC.

Os materiais didaticos foram produzidos para serem acessados de forma gratui-
ta, apresentados no formato hipertextual através de composicGes textuais, de video,
animacgodes, dentre outras linguagens. De acordo com Lostada (2020), em termos quan-
titativos, a ECD se estruturou, principalmente, em torno de quatro elementos: texto,
imagem, video e hiperlink. Quanto as a¢des desempenhadas pelos cursistas ao longo
da ECD, foram usados: texto individual, férum e plano de atividades. Esse resultado
é muito semelhante ao que se verificou com relagdo aos conteudos, pois, na prati-
ca, houve pouca exploragdo e um subaproveitamento das alternativas multimodais de
aprendizagem (LOSTADA, 2020).

Os dados finais da ECD indicam que, dos 767 cursistas ingressantes no projeto,

71 acabaram desistindo, 562 foram reprovados e 205 aprovados mediante apresenta-
¢do de seus TCCs (SILVA, 2017). Segundo levantamento realizado com 92 egressos ndo
concluintes (LOSTADA, 2020), as principais causas foram a falta de tempo, a dificuldade
em conciliar o trabalho, estudo e familia, as informacdes imprecisas sobre o curso,
além dos prazos curtos para a execucdo das tarefas e a falta de interacdo entre tutor/
alunos e alunos/alunos. Um elemento impactante para o expressivo resultado acerca
do abandono/reprovacdo, apontado pelos ndo concluintes, foi a interrup¢do das ativi-
dades durante quatro meses por causa da falta de recursos.
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Para os que finalizaram a especializacdo, a avaliagdo da ECD foi bastante sa-
tisfatéria. Na pesquisa encabecada por Lostada (2020), com 52 dos 205 concluintes,
98% dos entrevistados consideram que o projeto do curso ndo exerceu apenas um
preparatério instrumental para o uso de tecnologias educacionais, mas promoveu
um carater reflexivo sobre as praticas pedagdgicas, permitindo novas praticas nas es-
colas catarinenses. Os concluintes ponderaram que o programa teve como mérito o
aproveitamento das experiéncias reais dos professores como forma de avaliar novas
possibilidades pedagdgicas (60%), além de ter sido capaz de fomentar competéncias
para o uso consciente e critico das midias (52%), integrando os conteuldos e atividades
solicitadas aos curriculos das escolas participantes (48%), transformando a pratica de
consumo em um projeto capaz de estimular a produgdo de recursos (46%). Mais do
que conceitos técnicos (58%), as principais competéncias desenvolvidas pela ECD nos
cursistas foram, segundo eles, a habilidade de producdo de conhecimentos por meio
das midias (90%), a aprendizagem de novas linguagens mididticas e seu potencial (81%),
a mudanca de praticas (79%) e a criatividade ou habilidade de estar sempre disponivel
a mudanca (79%).

Em complementariedade, os estudos de Silva (2018) também apontaram as con-
tribuicdes da ECD quanto a inclusdo das TIC no curriculo da escola, quanto a relevancia
e a qualidade do conteudo do curso e quanto a mudanca de praticas e de paradigmas
dos cursistas.

Os saberes docentes tém seu fundamento em fontes sociais e pragmaticas, pois
estdo interligadas ao trabalho, a experiéncia profissional e a identidade. Sendo assim,
a permuta de praticas estd associada aos saberes adquiridos através da experiéncia,
0s quais ndo se encontram sistematizados em teorias (SILVA, 2018). Nesse sentido, a
avaliacdo de 92% dos profissionais pesquisados no grupo de egressos concluintes foi
de que o curso conseguiu responder aos seus anseios, suscitando uma conversdo em
suas praticas. Mais que técnica, os cursistas observaram que tiveram seu letramento
mididtico ampliado a partir das competéncias e habilidades desenvolvidas. Ou seja, a
formacdo lhes facultou ser mais criativos, intuitivos, produtivos e criticos a respeito das
midias e das diversas demandas sociais delas decorrentes.

Mesmo com as limitacOes da oferta, a ECD foi uma oportunidade para que os
professores envolvidos repensassem suas praticas pedagdgicas. A perspectiva adotada
no projeto possibilitou que os professores, mais do que aprender a utilizar as tecno-
logias como instrumentos para uma melhor pratica docente, pudessem se organizar
coletivamente em suas escolas tendo em vista um objetivo comum. O curso serviu,
portanto, como um incentivo a cultura da colaboragdo docente, no sentido que lhe da
Hargreaves (2001).

Lostada (2020) questionou os professores se as competéncias e aprendizagens
obtidas através da ECD lhes forneceram um novo perfil ou uma nova identidade em re-
lacdo ao uso das midias e 96% confirmaram que perceberam tais mudangas. Um novo
perfil de atuagdo e identidade docente apds o processo formativo idealizado pela ECD
ainda foi assinalado por Silva (2018), mencionando que a capacitagdo proporcionou por
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recorréncia da reflexdo das praticas pedagodgicas, o engendramento de um processo de
transformacdo e autoformacédo, propondo um repensar de praticas, media¢des peda-
gbgicas e de modificacdo de realidades.

A ECD foi constituida como um modal formativo alicercado nas experiéncias
dos professores participantes, ou seja, estabeleceu-se a partir das narrativas de vida.
De acordo com Silva (2018), mesmo que a construcdo de saberes docentes possa ser
traduzida como um processo de autoformacdo que ocorre por meio de um método
reflexivo individual, ele também se compde mediante as reflexdes coletivas. A andlise
em grupo, ao autorizar a partilha e a comunicacdo de experiéncias, pode favorecer, de
acordo com Névoa (1997), as dimens@es coletivas que consolidam o desenvolvimento
de uma formagdo mutua. Mais do que qualquer outro elemento, o compartilhamento
de saberes foi considerado por 58% dos egressos como o fator que mais contribuiu
para a aprendizagem durante o projeto (SILVA, 2018). Com isso, a metodologia assu-
mida na formacdo organizou um espaco de reflexdo para um processo autoformativo,
apto a promover uma nova identidade docente alinhada com a cultura digital (LOSTA-
DA, 2020).

4. Conclusdo

Ajuncgdo das duas pesquisas, aqui brevemente descritas, permite pensar que se
estd diante da necessidade de novas conjunturas que oportunizam ao professor utilizar
sua experiéncia pessoal e profissional como fonte de conhecimento para adequar seus
projetos de ensino a nova realidade cultural que incide sobre a escola, suficiente para
promover uma identidade profissional que o habilite a lidar com as multiplas possibili-
dades e incertezas que o contexto da cultura digital acaba ocasionando, uma identida-
de mididtica docente.

Ao centrar a formacdo na incerteza, desloca-se o professor de suas referéncias
profissionais para que possa refletir sobre suas préprias agdes, promovendo um espago
de aprendizagem autorreferenciada, capaz de fomentar um novo perfil profissional e
uma identidade midiatica docente.

Talvez o periodo de pandemia, que promoveu mudangas significativas no perfil
docente, tenha sido capaz de instaurar uma nova identidade mididtica docente, ainda
em formacdo, necessitando de reflexdes acerca das mudancas deste perfil em prol da
consolidagdo dessas praticas, o que ainda precisa ser investigado. Em sintese, a revisdo
do modelo de formacdo proposto pela ECD aceitou o entendimento de que é valido
projetos emergentes similares, adaptando-os aos novos cendrios da cultura digital que
foram gerados pela Covid 19. No entanto, reitera-se a necessidade de uma maior explo-
racdo dos modelos narrativos multimodais das atividades, bem como um trabalho de
tutoria mais eficaz, que venha ao encontro de uma aprendizagem colaborativa.
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Como sugestdo de trabalhos futuros fica a possibilidade de construcdo de uma
proposta autoformativa, que seja capaz de propor reflexGes a partir das praticas do-
centes remotas e hibridas que foram vivenciadas durante o periodo de pandemia. Cor-
robora-se que o modelo de formacdo que foi abordado neste estudo possui potencial
para o fortalecimento dessa nova identidade mididtica docente, concretizando, assim,
0s conhecimentos e as novas praticas pedagodgicas com integracdo das midias que
passaram a fazer parte do cotidiano.

Referéncias

BOGDAN, R. C.; BIKLEN, S. K. Investigagdo qualitativa em educagdo. Trad. Maria Jodo Alvarez,
Sara Bahia dos Santos e Telmo Mourinho Baptista. Porto: Porto Editora, 1994.

CRUZ, D. M. Letramentos e narrativas digitais de professores da educagdo bdsica: um estudo de
caso da especializagdo a distdncia educagdo na cultura digital do PROINFO Integrado. Relatério
final de Produtividade em Pesquisa 2014. Floriandpolis: MEN/CED/UFSC, 2018.

HARGREAVES, A. O ensino como profissdo paradoxal. Educacdo: agenda para o século XXI. In:
Revista Pdtio, Porto Alegre, ARTMED, ano IV, n. 16, fev/abr. 2001.

JENKINS, H. Cultura da convergéncia. S3o Paulo: Aleph, 2008. LEVY, P. Cibercultura. Sdo Paulo:
Ed. 34,1999.

LOSTADA, L. R. A jornada do herdi e a identidade mididtica docente no contexto da cultura
digital. [Tese de Doutorado]. Programa de Pés-Graduagdo em Educacgdo, Universidade Federal
de Santa Catarina, Floriandpolis, 2020.

LUDKE, M. O professor, seu saber e sua pesquisa. Educacdo e Sociedade, v. 22, n. 74, abr. 2001,
p. 77-96.

NOVOA, A. (org.). Formacao de professores e profissido docente. In: Os professores e a sua
formagdo. 3. ed. Lisboa: Publicagées Dom Quixote, 1997, p. 1534.

RAMOS, E. M. F. et al. Curso de ECD: documento base. 1. ed. Brasilia: Ministério da Educacao,
2013. Disponivel em http://educacaonaculturadigital.mec.gov.br/. Acesso em: 6 ago. 2017.

SILVA, G. A. Formagdo de professores para o uso de jogos digitais: um estudo com os egressos
do curso de ECD. [Dissertagdo de Mestrado]. Programa de Pds-Graduagdo em Educacao,
Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis, 2018.

SILVA, H. C. da. Curso de ECD. Relatério final. Floriandpolis: MEN/CED/UFSC, 2017.

148



Educomunicagdo em tempos de pandemia
Formacao de professores a distancia

Lauro Roberto Lostada. E filésofo, doutor e mestre em Educac¢do na Uni-
versidade Federal de Santa Catarina. Membro do grupo de pesquisa Edu-
midia (UFSC/CNPq).

Gleice Assuncdo da Silva. Pedagoga, doutoranda e mestre em Educagdo
na Universidade Federal de Santa Catarina. Membro dos grupos de pes-
quisa Edumidia (UFSC/CNPq) e LEMTES (Fiocruz).

Dulce Miarcia Cruz. Professora associada ao Departamento de
Metodologia de Ensino e Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo,
Centro de Ciéncias da Educacdo, Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC). Doutora em engenharia de produgdo (UFSC). Mestre em socio-
logia politica (UFSC). Lider do grupo de pesquisa Edumidia (UFSC/CNPq).

Daniela Karine Ramos. Professora associada ao Departamento de
Metodologia de Ensino e ao Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo
da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Psicéloga, pedagoga,
doutora e mestre pelo Programa de Pés-Graduagdo em Educacgdo (PPGE).
Lider do grupo de pesquisa Edumidia (UFSC). E bolsista CNPq.

149





