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presente trabalho tem por objetivo apresentar reflexdes e relatos sobre

uma radio escolar educomunicativa buscando caminhos para fortalecer

didlogos entre a comunidade escolar, promovendo autoaprendizagem e
0 protagonismo juvenil, na perspectiva do direito humano. Assinalamos alguns
desafios da interface comunicacao/educacao e apontamos algumas acdes edu-
comunicativas a luz das ideias de Ismar Soares, Paulo Freire e Mario Kaplun. Este
artigo apresentard alguns dados de uma pesquisa de mestrado em Educacao na
UDESC - realizado pelo autor — na linha de Educacao, Comunicagao e Tecnologia
gue esta em andamento, mas que ja permite algumas reflexdes e podem auxiliar
nos estudos da Educomunicagado. A pesquisa foi realizada no Centro Educacional
Marista de Sao José no Projeto Jornada Ampliada que oferece atividades sécio-
-educativas de contra turno (radio, TV, teatro, violao, entre outros) para criancas
e adolescente de alta vulnerabilidade. As citacbes referentes aos educandos sao
nomes ficticios para preservar a identidade dos mesmos. Dentre as praticas peda-
gogicas educomunicativas envolvidas no Projeto, a radio e a TV tém provocado
inquietacdes de como esses instrumentos pode promover o protagonismo juvenil
e levar a comunicacao como um direito humano, dentro do espaco escolar.

Assim, na contemporaneidade, reconhecemos que ha pessoas vivendo em
diferentes contextos sociais, culturais, econémicos e politicos. Que 0s avancos
tecnoldgicos, mididticos e comunicacionais dao origem a um mundo de
possibilidades para as praticas socioculturais, invadindo a comunidade escolar e
impondo novos desafios ao contexto educacional.

De acordo com Sartori (2014, p. 67):

Hoje, além das rodas de conversa, ha quem frequente também as salas
de bate-papo, as redes sociais, 0s blogs e 0s jogos on-line; assiste-se TV
nao so pelo tradicional aparelho devidamente instalado na estante da
sala ou do quarto, mas também pelos celulares, smartphones, tablets,
etc. Com a camera digital (que ja vem acoplada desde simples aparelhos
celulares até os de tecnologia de ponta) faz-se fotografia e coloca-se nos
albuns por opcéo. E possivel ver o resultado de um momento congelado
pela camera fotografica logo apds o clic, além disso, podemos postar
praticamente no mesmo instante nas redes sociais e/ ou de acomoda-las
nos albuns virtuais.



Se existem novas formas de viver, sentir e pensar, é preciso que se pense
também nas novas formas de aprender e, portanto, nas novas formas de ensinar,
nas novas expectativas e nas novas demandas, nao sé dos sujeitos-alunos, mas
também dos sujeitos-professores, ja que todos estdo inseridos (em maior ou em
menor grau) nesta contemporaneidade repleta de tecnologias e midias.

Transitamos o tempotodo entre espagosindividuais e coletivos ao acessarmos
a internet. Por exemplo: apesar de estarmos em casa sozinhos, estamos
interagindo de alguma forma com os conteddos que estamos selecionando,
lendo ou até ouvindo e depois iremos compartilhar com outras pessoas aquilo
gue nos foi significativo, ou seja, vamos partilhar nossa experiéncia e produzir ou
reproduzir conhecimentos.

O fato é que a educacao formal, tradicional, nos moldes como a conhecemos,
estd sendo desafiada cotidianamente pelos visiveis reflexos dos avancgos das tec-
nologias e pela presenca das midias na vida das pessoas. A escola ja nao se con-
figura mais como o unico local de construgao e reconstrucao de conhecimentos.
Diante dos imensos canais por onde se acessa, se troca e se discute informacgdes
para além dos muros da escola, ocorre uma mudanc¢a paradigmatica da edu-
cacao, que deixou de ser concebida como centrada no ensino e passou a ser
baseada na colaboragao e construcao coletiva, instigada pelo desenvolvimento
tecnoldgico. E é ai que se encontra o desafio imposto a educacao escolar: como
responder as novas geracoes de forma mais flexivel e aberta?

Diante desse novo quadro a educomunicacao parece cada vez mais uma
alternativa para esta sociedade que assimila e é assimilada pela cultura digital.

A educomunicacao nos parece pertinente para (re)pensar as questdes que
desafiam o trabalho pedagdgico dos/das professores/as, questoes estas, objeto
de conhecimento tanto da drea da educagao quanto da comunicagao. De acordo
com o entendimento do Nucleo de Comunicagao e Educacao da USP, o conceito
de educomunicacgao designa um campo de acao emergente na interface entre
tradicionais campos da educacao e da comunicagao, apresenta-se, hoje, como
um excelente caminho de renovacao das praticas sociais que objetivam ampliar
a possibilidade de expressao de todos os seguimentos humanos, especialmente



da infancia e juventude. Ampliar as condi¢coes de expressao da juventude como
forma de engaja-la em seu préprio processo educativo.

A educomunicacdo, enquanto interface entre a comunicacao e a educacao, é
tanto um campo tedérico como também uma pratica, preocupada com o “eixo das
relagdes comunicacionais entre pessoas e grupos humanos” (SOARES, 2011, p. 18).
A comunicacao e a educacao sao conceitos e praticas intrinsecamente relaciona-
dos, como aponta Freire, quando afirma que “a educacao é comunicacao, é dia-
l6gica, na medida em que ndo é transferéncia de saber, mas encontro de sujeitos
interlocutores que buscam a significacao dos significados” (FREIRE, 1979, p. 69).

Ser dialégico é nao invadir, € ndao manipular, é nao sloganizar. Ser
dialégico é empenhar se na transformagao constante da realidade. Esta é
a razao pela qual, sendo o didlogo o conteudo da forma de ser prépria a
existéncia humana, esta excluido de toda relagao na qual alguns homens
sejam transformados em “seres para outro” por homens que sao falsos
seres para si mesmos (FREIRE, 1979, p. 43).

De acordo com Freire o didlogo é um elemento crucial para problematizar
o conhecimento. Nao era um didlogo complacente, um didlogo para o nada,
e sim uma modalidade que indagava os saberes mutuos e questionava o
conhecimento preestabelecido. O didlogo nao é um mero bate-papo, o didlogo
é uma metodologia e uma filosofia.

O que se pretende, com o didlogo, em qualquer hipotese (seja em torno
de um conhecimento cientifico e técnico, seja de um conhecimento
“experiencial”), é a problematizacao do préprio conhecimento, em sua
indiscutivel relacao com a realidade concreta, na qual se gera e sobre a
qual incide, para melhor compreendé-la, explicé-la, transforma-la (FREIRE,
1973, p. 57).

Uma nova leitura da obra de Paulo Freire nos da pistas para restabelecer
as relacbes entre a comunidade escolar. Nessa superacao de funcgdes que
as tecnologias digitais permitem realizar, em que todos podemos ser co-
participantes, é precisorecuperare desenvolver,conjuntamente, uma perspectiva
critica. Na atualidade, os participantes da web podem estabelecer uma relacao
entre iguais que estao em interacao constante. Estas praticas da rede também



podem ser utilizadas em contexto reais. A tecnologia digital p6s em evidéncia
praticas enunciadas ha quarenta anos, que podem ser desenvolvidas nas escolas
ou nos meios de comunicacao convencionais. Nao se trata de uma questao
tecnoldgica, mas de uma dimensao metodoldgica, pedagdgica e ideoldgica:

O didlogo e a problematizacao nao adormecem ninguém. Conscientizam.
Na dialogicidade, na problematizacao, educador e educando vao ambos
desenvolvendo uma postura critica, da qual resulta a percepcao de que
este conjunto de saber se encontra na interacao. Saber que reflete o
mundo e os homens, no mundo e com ele, explicando o mundo, mas, so-
bretudo, tendo de justificar se na sua transformacao (Freire, 1973, p. 62).

Promover relagdes dialdgicas significa entender que o convivio, a apreensao,
aproducao do conhecimento e a gestao das decisdes sao processos que precisam
ser participativos e horizontais, na medida em que se dao na construcao e
realizacao da autonomia de cada um. Freire destacou que “o sujeito pensante nao
pode pensar sozinho; nao pode sem a coparticipacao de outro sujeito no ato de
pensar sobre o objeto. Nao ha um “penso”, mas um “pensamos”. E o “pensamos”
gue estabelece 0 “penso” e nao o contrario” (FREIRE, 1977, p. 66).

Somos sujeitos sociais, ensinamos e aprendemos em grupo, compartilhando
saberes historicamente constituidos, negociando significados, em uma agao
necessaria, natural e inevitavel. Para Freire (2003, p. 79), “todos educam; todos
ensinam e aprendem. Por isso, ninguém educa ninguém, ninguém educa a si
mesmo, os homens se educam em comunhao, mediatizados pelo mundo”.

Ao analisar o tipo ou modelo de relagcao dos interagentes, Freire especificava
gue nos modelos baseados na transmissao nao havia comunicacao. Essa relacao
se da ainda hoje na maioria das escolas e é a pratica que continuam exercendo
0s meios convencionais de comunicacao. Em todo ato comunicativo, seja face a
face ou mediado por uma tecnologia, tem que ser produzido um ato de encontro
e de reciprocidade entre todos que participam desse canto comunicativo.

Segundo Freire, no processo de comunica¢ao nao ha uma divisao entre emis-
sores e receptores. Todos sao sujeitos ativos no ato de comunicativo. Por isso:
Comunicar é comunicar-se em torno do significado significante. Desta forma, na
comunicagao, nao ha sujeitos passivos. “Os sujeitos, sujeitos cointencionados ao
objeto de seu pensar se comunicam seu conteudo” (FREIRE, 1973, p. 75).



O modelo de ensino aprendizagem que Paulo Freire (1969) criticava estava
centralizado em uma concepc¢ao bancaria da educacgao, isto ¢, em um modelo
transmissor que impunha um determinado relacionamento entre docentes e
alunos.

Kaplun descreve estas questdes como duas dimensdes tradicionais, em que
se estabelecem funcdes especificas ainda hoje reproduzidas.

Este método, dizia Kaplun, estad baseado na relacao entre docente e o livro
didatico, que é a principal fonte de informagao nas salas de aula. Nao se da
importancia ao didlogo e a participacao, “valoriza-se muito o dado e muito
pouco o conceito, a boa retencao dos conteudos (isto &, sua memorizacao) é
premiada, e a reproducdo pouco fiel é castigada. A elaboracao pessoal do
educando é, também, reprimida como erro”. E acrescenta: “A experiéncia de vida
dos educandos é desvalorizada” (KAPLUN, 1996, p. 205).

Essa Educacao bancaria é um modelo que muitas vezes vem da formacado
universitaria que deixa de lado as intera¢des grupais e a producao dialdgica na
academia. Nesse sentido, Roberto Aparici (2014, p. 35) escreve: “O velho discurso
universitario carece de mediacbes pedagogicas, esta centralizado em uma
palavra despersonalizada, obstinada em transmitir ciéncia; fecha oportunidades
de expressao, entende pouco ou nada de meios audiovisuais, e frequentemente
entende ainda menos de interacao grupal. Como formar comunicadores a partir
de semelhantes matrizes?”.

Estas questdes, que foram objeto de debates no século passado, continuam
ainda vigentes na primeira década deste segundo milénio, em que as tecnologias
digitais tornaram visiveis as praticas comunicativas e pedagdgicas dos meios de
comunicacgao e das instituicdes educativas.

A educomunicagao nos apresenta uma filosofia e uma pratica da educacgao
e da comunicacao baseadas no didlogo e na participacao, que nao exigem
somente tecnologias, mas também uma mudanca de atitudes e de concep¢bes
pedagdgicas e comunicativas.



A comunicacao na educagao muitas vezes é considerada somente como um
conjunto de meios e instrumentos, isso é importante, pois ha coisas validas e que
devem ser consideradas. Contudo, acredito e compartilho com Mario Kaplun,
que ao identificarem comunicacdao somente como instrumento e meio, sao
redutivos e empobrecedores. Por outro lado qual seria o papel da comunicacao
na educacao? A verdade é que essa discussao vai longe e o didlogo entre a
educacdo e a comunicacao esta distante de ser, até agora, fluido e frutifero.
Ha também quem diga que educag¢dao e comunicagao sao a mesma coisa, que
educar é comunicar e que toda educagao é um processo de comunicacao. Essas
verdades sao bem vindas, na medida em que nos ajudam ampliar a perspectiva
e as reflexdes.

Quando um conceito se incha, até considerar-se como total (“toda
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educacao é comunicacao”, “tudo é comunicacao”, “tudo é cultura”...),
corre um sério perigo de converte-se em nada; em algo tao abrangente
e efémero que se esvazie de conteudo; e, certamente, de outra vez —
extremos que se tocam —nao contribuir para nada e deixar os dois vetores
tao dissociados como no principio. Porque se ambos se tornarem um so,
se se confundirem em um, como discernir a identidade de uma proposta
que, desde o especifico da comunicacao, quer contribuir para a procura
de um novo modelo educacional? (KAPLUN, 2014, p. 60).

Mas, enfim o que devemos entender por comunicacao educativa? Onde
marcar o ponto de convergéncia entre as duas dimensdes; como ambas podem
se articular e interagir? Como potencializar autoaprendizagem. Procuraremos
aprofundar estas questdes, mas a partir de uma pratica: concentrando-nos em
uma experiéncia concreta, singularmente reveladora.

A experiéncia de Freinet nos faz pensar no papel da comunicacdao na
educacdao. Numa escola pequena no Sul da Franga, no ano de 1924, em uma
Aldeia dos Alpes Maritimos, chamada Bar-Sur-Loup, um jovem educador,
enfrentou grandes desafios. Um ensino que estimulava a “decoreba”, repressivo,
mecanico, nao tendo relacao com a vida, que deixa as criancas em uma atitude
passiva. Além disso, a escola s tinha duas salas de aulas e dois professores
para todos os graus escolares: assim, ele tinha de ensinar simultaneamente aos



alunos (mais de quarenta) de varios niveis. Como contemplar a todos? Como se
isso nao bastasse tinha sua saude comprometida: foi soldado na segunda guerra
mundial e havia sido ferido no pulmao. Depois de meia hora de esforco, dando
aula, tinha que sair correndo da sala porque faltava respiracdo e acessos de
tosses eram constantes. Portanto tinha que buscar outros recursos. Um grande
desafio. Até que ao folhear um catdlogo de vendas por correio, encontrou uma
imprensa manual — simples, elementar, relativamente barata e manejavel por
criangas. Onde teve a ideia de introduzir um meio de comunicacao na sala de
aula. Com suas magras economias comprou a mini-imprensa, instalou na sala de
aula colocando a disposicao dos alunos. Implementou, entao, o “jornal escolar”;
mas nao entendido — como se costuma fazer hoje em dia — como uma mera
atividade complementar, “extracurricular’, mas como eixo central, como o
motor do processo educativo. A aula se transformou, de maneira permanente,
em sala de redacao do jornal, além de oficina de composicao e impressao. O
caderno escolar individual foi abolido. Tudo o que as criancas aprendiam, tudo
0 que pesquisavam, refletiam, sentiam e viviam, era levado as paginas do jornal
escolar, completamente rigido, ilustrado desenhado e impresso por eles.

Obviamente, agora sim, todos 0s estudantes estavam ativos e ocupados: um
redigindo, outros compondo ou imprimindo. No entanto foi algo a mais que
uma solucao ao problema das atividades. Aquele meio de comunicagao mudou
toda dinamica de ensino/aprendizagem. Os pequenos jornalistas aprendiam
realmente a redigir para expressar suas ideias, aprendiam a estudar e a pesquisar
de verdade, porque agora tinham uma motivagcao e um estimulo para fazé-lo:
esse conhecimento que produziam ja ndao era para cumprir uma obrigacao-
o classico “dever de casa” ou “exercicio escolar’- nem para registra-lo em um
cadernoindividual (em que jazeria perdido ou morto e sé seria lido pelo professor
para corrigi-lo e “dar nota”), e sim para publica-lo, comunica-lo, compartilha-lo:
com os colegas, familiares e outros moradores da cidadezinha.

Assim, incentivadas, as criancas mergulhavam na realidade para procurar
dados a fim de ampliar seus artigos jornalisticos e garantir veracidade, saiam,
por prépria iniciativa, para fazer entrevistas, enquetes, observacdes, medicdes
e calculos.



Havia uma exigéncia, e nao era, por certo, da autoridade do professor nem
da sancao da nota da qual esta emanava: as informacdes tinham de ser corretas
e verificadas, posto que iam circular por toda a aldeia. Nisso estava, portanto, o
coletivo da redagao, formado por todos os colegas, para discutir artigos e exigir
claridade, exatidao e rigor.

Ao mesmo tempo, os alunos interessaram-se por ler a imprensa profissional
e analisar as noticias. A colecao do jornal escolar foi se tornando a memoria
coletiva do grupo, registro de seu processo de descobrimento e de seus
avancos na producao de conhecimento. De aquisicao individual, o saber passou
a transformar-se em construcao coletiva, em produto social, de acordo como
método de Freinet.

Essa experiéncia pedagogica se espalhou para outras escolas e alguns
professores, que, sabendo da inovacao pediram, para que lhe enviasse
exemplares para serem distribuidos para seus alunos. Os alunos bebiam as
palavras, devoravam o jornal com avidez, relataram os professores da época.
Eram alunos escrevendo para alunos. Coisas em comuns. Suas producdes eram
valorizadas. Essa pratica se espalhou por varias escolas publicas da Franca, todas
elas pobres e relegadas. De acordo com Freinet:

A imprensa na escola tem um fundamento psicoldgico e pedagdgico: a
expressao e avida dosalunos. Alguém poderia argumentar que se poderia
conseguir a mesma coisa com a expressao manuscrita e individual. Mas
nao é assim. Escrever um jornal constituiu uma operacdo muito diferente
de encher um caderno escolar, porque nao existe expressao sem
interlocutores. E, como na escola tradicional a redagao so esta destinada
a censura ou correcao do professor, pelo fato de ser “um dever”, ndo pode
ser um meio de expressao [...].

A crianca deve escrever para ser lida — pelo professor, por seus colegas,
por seus pais, por seus vizinhos- e para que o texto possa ser difundido
através da imprensa e colocado assim ao alcance dos comunicantes que
o leiam, desde 0s mais préximos aos mais distantes [...].

A crianca que comprova a utilidade de seu trabalho, que se pode
entregar a uma atividade nao s6 escolar como também social e humana,
sente liberar-se em seu interior uma imperiosa necessidade de agir,
procurar e criar [...]. Na medida em que se escrevem e veem seus escritos
publicados e lidos, vai aumentando a curiosidade e desejo de saber
mais, de pesquisar mais, de conhecer mais [...]. Eles mesmos procuram,
experimentam, discutem, refletem [..]. Os alunos assim revigorados e



renovados tém um rendimento muito superior, tanto quantitativamente
como qualitativamente, ao exigido pelo velho sistema repressivo [...]. O
jornal mudou totalmente o sentido e o alcance da pedagogia de minha
aula porque dd ao aluno consciéncia de seu préprio valore o transforma
em ator, o vincula ao seu meio social e amplia os horizontes de sua vida.
(FREINET, 1975, p. 45).

O que nos impressiona no exemplo de Freinet, é a forma de enfrentar
o conflito, transformando a dificuldade em desafio e construindo um novo
cenario pedagdgico que potencializasse as faculdades de seus educandos para
autoaprendizagem.

Os educandos da escola de Freinet iam para rua observar e pesquisar. A
pedagogia freinetiana é claramente uma pedagogia de autoaprendizagem;
mas nao a partir do esquema individualista - como o da educacao a distancia
tradicional, com estudantes confinados cada um em sua casa, e sim inscrita em
uma concepc¢ao substancialmente coletiva do processo educativo. Para aqueles
estudantes, todo seu entorno ambiental e social se transformou em objeto e
fonte de conhecimento.

Uma nova escola capaz de responder aos desafios da educacdo deverd
possibilitar e potencializar autoaprendizagem e coaprendizagem. Aprender a
aprender no seu préprio caminho para o conhecimento. O educando aprende
fazendo. Ao elaborar a pauta da radio ele desperta para um novo assunto. A
observacao, raciocinio critico, a elaboragao criativa, a troca com os colegas, os
desafios, o trabalho em equipe, ensinam a esse educando novos conhecimentos.
O educador tem uma nova roupagem. Ele é um Mediador, um facilitador, um
orientador. O professor é um estimulador.

A intencao nao é acabar com a figura do educador, nem negar a importancia
do mesmo no processo educativo. Mas deixar de vé-lo como unico eixo do pro-
cesso educativo e colocar suas contribui¢cdes dentro de um contexto, mais amplo
e mais dinamico, de interacdes no qual ele possa ser cada vez menos necessario.

Viver em comunidade pressupbe partilhar objetivos, crencas, aspiracoes,
conhecimentos, mentalidades, ou seja, partilha de cultura. A educomunicacao
potencializa essas acdes e autoaprendizagem, assim como abre novos horizontes
para a forma de olhar o mundo e nele estar.



De acordo com o Soares:

Nos projetos educomunicativos os alunos ampliam ainda mais o
vocabuldrio e seu repertério cultural; aumentam suas habilidades de
comunicacao; desenvolvem competéncias para trabalho em grupo,
para negociacao de conflitos e para planejamentos de projetos. Além de
auxiliarno desempenho escolar e outros ganhos. Além disso, a partir dessa
participacao, surgem grémios estudantis, cooperativas de trabalhos,
grupos juvenis de intervencao comunitéria e periédicos. (SOARES, 2011,
p. 25).

Segundo Soares (2002, p. 24), precursor da educomunicacao no Brasil, o tra-
balho docente voltado para as praticas de utilizacao de recursos da midia, torna
os alunos criticos diante dos fatos sociais e dos meios de comunicacgao, “transfor-
mando o espaco escolar num grande espaco para a produgao de radio, musica,
revista, jornal, teatro, através de um processo democratico”. Mas é necessario
“que os conceitos sejam produzidos de forma coerente com a verdade cientifica
e coerente com 0s anseios da cidadania, associando-os. Isso é educomunicacao”.

Para o mesmo autor:

[...JaEducomunicacaotrabalhaapartirdoconceitodegestaocomunicativa.
Para tanto, supbe uma teoria da acao comunicativa que privilegie o
conceito de comunicacao dialdgica; uma ética de responsabilidade social
para os produtores culturais; uma recepcao ativa e criativa por parte das
audiéncias; uma politica de uso dos recursos da informacao de acordo
com os interesses dos polos envolvidos no processo de comunicacao
(produtores, instituicdes mediadoras e consumidores da informacao), o
que culmina com a ampliacao dos espacos de expressao. (SOARES, 2002,
p. 24).

Essas acdes educomunicativas nao servem como salvacao da educagao, mas
para pensarmos algumas saidas para um ensino que emancipa. Entender como
se dd a comunicacao no ambiente escolar e como essas praticas pedagogicas
educomunicativas estimulam o didlogo da comunidade escolar e potencializam
0 protagonismo juvenil é apenas um ensaio em busca de novos olhares.

O termo protagonismo juvenil surgiu no cenario politico e econémico no fi-
nal da década de 1980, como a concep¢ao de empoderamento e participacao



democratica da juventude, e esta relacionado a no¢ao de sujeitos de direitos, pre-
sente no Estatuto da juventude, na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo e no Es-
tatuto da Crianca e do Adolescente. A palavra é originada do grego protagnistés,
que se refere ao ator principal no teatro grego ou que ocupa o papel central num
acontecimento (FERRETTI, 2004). Essa expressao remete participacao no processo
de transformacao politica e social, atuacao na comunidade, ao exercicio da auto-
nomia, a responsabilidade e ao exercicio pleno da cidadania (STAMATO, 2009).

Educar para a solidariedade e o protagonismo juvenil € uma exigéncia con-
temporanea, pois 0s problemas do cendrio social possuem carater e dimensoes
planetdrias que nao se pode ignorar.

Envolver a comunidade escolar (professores, alunos e colaboradores) na re-
flexao sobre protagonismo juvenil exige a ressignificacao das a¢des solidarias a
fim de desenvolver o senso de responsabilidade social. Isso implica em assumir
um compromisso pelo bem individual e coletivo, reconhecendo a legitimidade
no outro.

Uma formacao voltada a solidariedade explora os direitos essenciais, assim
como estabelece os direitos basicos. Para realizar esse trabalho, é preciso
estabelecer entre a comunidade educativa uma rede solidaria de apoio reciproco
na realizacdao e desenvolvimento dos objetivos educacionais que, por si, €
também pedagdgica, uma vez que cria um ambiente educativo em seu modo
de ser e fazer.

Isso requer formagao continuada, persisténcia, compreensao dos problemas
advindos dos diferentes contextos sociais e diferencas entre os sujeitos. Todos
os membros da comunidade educativa devem ser convidados a refletir acerca
do que cada um pode fazer para construir uma sociedade mais justa e como
exercer sua cidadania, expressando, concretamente, a solidariedade.

Um ensino de cooperac¢ao deve explorar o ambito social, interpessoal, pessoal
e académico. Isso implica em praticas consistentes que respondam a conflitos,
situacoes e problemas relacionados aos sujeitos, a sociedade e a producao de
conhecimento. Os sujeitos envolvidos no processo, considerando os contextos e



asidentidades, precisam elaborar construgoes pessoais cada vez mais complexas
e abrangentes.

A sociedade contemporanea e suas demandas exigem que estejamos em
constante movimento de aprendizagem, ou seja, que continuemos aprendendo
ao longo da vida. Isso implica um processo de ensino-aprendizagem voltado
a praticas reflexivas que incentivem, dinamicamente, o ensinar a pensar, a
comunicar, a pesquisar, araciocinar de formaldgica, afazer sinteses e elaboragoes
tedricas, a ser protagonista, enfim, a interagir com autonomia reflexiva, de forma
a promover o exercicio pleno da cidadania e de sua responsabilidade para com
a sociedade (FREIRE, 1997).

Nessa linha de trabalho, percebemos a formacao do aluno pesquisador,
comunicador e solidario. Desenvolver essas competéncias exige mais do que
formacao académica, pois implica cultivo de valores e principios éticos a fim
de favorecer o desenvolvimento da dimensao humana em todos 0s sujeitos
do processo. Para tanto, precisamos estar abertos as situacdes emergentes em
sala de aula e no cotidiano escolar, possibilitando estabelecer novas praticas
e desenvolver esquemas mentais que articulem conhecimentos adquiridos
e demonstrem mudancas de atitudes. A seguir veremos algumas praticas
educomunicativas que potencializam o protagonismo juvenil, estimulando o
didlogo na comunidade escolar.

O Centro Educacional Marista Sao José, que fica localizado no bairro Jardim
Zanellato, desenvolve oficinas com praticas pedagdgicas educomunicativas
estimulando o trabalho em equipe e autoaprendizagem. Essas oficinas fazem
parte de um projeto chamado Jornada Ampliada que é uma modalidade
da Educacao Integral que dialoga com o ensino formal e traz elementos que
dao condi¢cbes pedagdgicas para o fortalecimento do processo educativo
e, consequentemente, da melhoria no ensino-aprendizagem, objetivando
desenvolver um fazer pedagdgico buscando a formacgao plena do educando no
ambito do conhecimento formal, da tecnologia, do letramento, das expressdes
artistico-culturais, da leitura e producao critica de midias audiovisuais, da



economia soliddria e da consciéncia planetaria a partir do trabalho com estas
multiplas linguagens e saberes em oficinas temdticas especificas. De acordo
com Educador Social Binda', nos anos de 2011, 2012, 2013 e 2014 as oficinas
ajudaram no processo de ensino e aprendizagem dos educandos, onde foram
trabalhados varios niveis como a socializagao, criatividade, coordenagao motora,
memorizacao, vocabulario, entre outros aspectos. Através das oficinas de radio,
dizBinda, “os educandos puderam perceber tragcos da personalidade dos colegas,
do seu comportamento individual e em grupo, tracos do seu desenvolvimento,
permitindo um melhor direcionamento para a aplicacao do trabalho pedagdégico
desenvolvido pelos demais educadores”.

Segundo o Educador Binda, as pautas da radio sao voltadas aos temas
sociais e pedagdgicos, saindo do universo intimista dos educandos e servindo
a comunidade escolar. “A ideia é formar educandos criticos e preocupados com
outro, promovendo o protagonismo juvenil e o didlogo na comunidade escolar”.
Ainda de acordo com Binda, o objetivo da iniciativa nao é formar locutores, mas
fazer com que os educandos tenham um primeiro contato com um mundo da
educomunicagao, melhorando a dicgao, a expressao corporal, a desenvoltura
e o trabalho em equipe. Segundo a Pedagoga Rech?, do Centro Educacional:
“(...) é possivel perceber mudancas positivas nos educandos, as criancas que
antes eram inseguras, quietas, timidas, hoje se mostram confiantes, maduras,
comprometidas e “cheias de vida”, pois com a radio e a musica conseguiram
vislumbrar um futuro cheio de possibilidades e seguem confiantes, sentindo-se
capazes de algcar novos voos”.

Na entrevista com um educando Marcelo* foi perguntado: Qual aimportancia
da radio? Ele respondeu:

O que eu sou hoje, 50% é da radio e 50% ¢é da instituicao. Porque se eu
estou apresentando, se eu estou fazendo video, se eu estou editando, se
eu estou como colaborador no colégio Marista, gracas a radio. E porque
tipo, em 2008, pelo menos, eu ja tinha nesse processo de construgao da
minha personalidade, em ser um apresentador. Eu sempre tive vontade

1 Daniel Binda, Coordenador de projetos no Centro Educacional Marista Sdo José e Educador Social na sala
de educomunicac¢do da mesma instituicao. As informagdes obtidas foram de modo verbal.

2 Valéria Rech, educadora do fundamental | no Centro Educacional Marista Sdo José. As informagdes obti-
das foram de modo verbal.



de falar, entdo eu ja tinha muito decidido que eu queria ser um jornalista,
que eu queria fazer, apresentar, ter um programa préprio e hoje ndo é
um sonho muito diferente daqueles tempos. Entdo, o0 meu processo de
caminhada foi quando, nunca me esqueco, quando a Lucieni, a diretora
chegou e com as minhas primeiras apresentagdes. Uma sobre o Bullying,
que a gente reuniu a galera aqui no patio, comecamos a falar desse
assunto. E era algo novo apresentar pra galera do colégio, eu quase morri.
E hoje ndao tenho mais esse medo de chegar aqui, pegar um microfone e
falar pra todo mundo porque é um processo que eu ja vinha aprendendo,
digamos assim, desde cedo (Entrevista, 2015).

Por meio do trabalho desenvolvido pela educomunicagao, os professores
conseguem resgatar o centro de interesse dos alunos, que antes se mostravam
desmotivados diante do processo de aprendizagem, pois saem da mesmice da
sala de aula, desenvolvendo um processo dinamico e prazeroso. Desenvolvem
pesquisas sobre diversos assuntos, fazem entrevistas, fotografam, filmam, enfim,
registram tudo aquilo que consideram interessante para depois editarem 0s
filmes, montarem jornais, panfletos educativos, fazendo da aprendizagem um
recurso para difundir o conhecimento adquirido. Os temas abordados podem
variar de acordo com a disciplina, como: meio ambiente, escassez e desperdicio
de agua, causas indigenas, matematica e fisica aplicadas no dia a dia, geografia,
historia, linguas, informatica, etc. Com isso, as escolas podem desenvolver um
projeto anual, envolvendo todas as disciplinas, com a participacao de todas as
turmas, a fim de retratar algum assunto importante para a populacao.

Segundo Soares (1999), a radio, como forma de educacao, propicia o
desenvolvimento da espontaneidade, ampliando a capacidade de compreensao
e criagdo textual (considerando aqui a expressao de frases e o contar histérias),
além de facilitar a aprendizagem de outros conteudos educacionais. As oficinas
tém trazido ganhos pedagdgicos.

Por meio de oficinas de radio na escola os educandos podem aprimorar a
escrita e aprender a observar a midia com outros olhos, tanto no sentido de
ampliar o senso critico como de buscar exemplos de acao a serem seguidos.

De acordo com o Educador Binda, os educandos da radio ganharam vez e
voz. Melhoraram a oralidade e comecaram a apreciar a leitura. A radio se tornou
um instrumento importante na aprendizagem dos alunos, além de funcionar



como meio de entretenimento e lazer. De acordo com a educanda Mariana*,
“as oficinas da radio, teatro e TVQ ajudam as pessoas terem autoconfianca, a
mostrar que as pessoas sao capazes de qualquer coisa e que nesse mundo nao
existem barreiras que nao possam ser superadas, tanto melhora na aula, como
no conhecimento, comportamento, em tudo, porque na vida precisamos de
ensino e quando crescermos isso pode nos ajudar”.

Segundo Educador Daniel*, além dos inimeros ganhos, a radio despertou
um interesse dos educandos para a drea de videos, surgindo assim o TVQ um
programa de producao audiovisual incentivando o educando ao habito da
pesquisa, da leitura e da escrita, a elaboracao de roteiros, desenvolvendo o
compromisso, a reflexao e o senso critico, promovendo o protagonismo juvenil,
exercitando a comunicacao oral e favorecendo o trabalho em equipe. O “TVQ -
Te Vejo Na Quinta” contou com os seguintes quadros: Acao e cidadania, Esporte,
Agenda Cultural e Entrevistas.

Ainda conforme Soares (2011, p. 31):

As oficinas de radio favorecem o exercicio de relacionamentos igualitarios
e colaborativos entre todos os membros da comunidade educativa,
envolvendo professores e alunos. Isso ocorre, naturalmente, quando os
educadores valorizam o trabalho em grupo e nao as iniciativas isoladas
deste ou daquele pequeno génio. O grande beneficio, no caso, passa
a ser de natureza politica: os alunos acabam aprendendo que existem
outras formas de produzir comunicagao, além do modelo cldssico, pelo
qual o direito de expressao é garantido apenas a individuos e grupos
privilegiados politica ou economicamente.

O substancial nao reside no instrumental, ou na oficina que o educando
escolheu, e sim na funcdo que ele desempenha: abrir aos educandos canais
de comunicacao, através dos quais eles possam socializar os produtos de seu
aprendizado. Isto é, criar a caixa de ressonancia que transforme o educando
em comunicador e lhe permita descobrir e celebrar, ao comunica-la, a projecao
social de sua propria palavra.

A escola que queremos e o olhar que precisamos para o processo de ensino-
aprendizagem nao € algo novo. Na verdade, o que ha de novo € possibilidade de
integrar, de acolher, de possibilitar que os educandos tenham acesso ao capital



cultural exigido pela escola e a sociedade, através de praticas educomunicativas
(radio, teatro, producao audio visual), de contemplar o individual e o todo, o vazio
e o cheio, o diferente e o igual, a multiplicidade e a singularidade, o construir e
o desconstruir, em sucessivas idas e vindas. Possibilitar a autoaprendizagem e
promover o protagonismo juvenil. Atitudes que podem ampliar olhares e visdes
de mundo, transformar e emprestar significados aos saberes nos diferentes
momentos historicos, sociais e culturais. Em uma perspectiva que se abre,
sucessivamente para muitas outras.

Contudo, esse artigo foi encarado, por nds, apenas COmo um ensaio, pois
entendemos que ele foioinicio de umainvestigacao que merece ser aprofundada
dentro de um espago de tempo maior, com consisténcia tedrica, haja vista a
relevancia da tematica na educacao.
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