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PREFACIO
ROTEIROS DE LEITURA DOS ANAISDO
V ENCONTRO BRASILEIRO DE EDUCOMUNICACAO

A presente coletdnea, que chega ao publico através de um suporte digital, tem
como objetivo disponibilizar os papers, bem como os relatos de experiéncias
educomunicativas apresentados durante o V ENCONTRO BRASILEIRO DE
EDUCOMUNICACAO, que teve como tema central: “Educacdo Midiatica e Politicas
Publicas”.

O evento foi realizado em S&o Paulo, entre 19 e 21 de setembro de 2013, a partir
de uma parceria entre o NCE/USP - Nucleo de Comunicacdo e Educacdo da USP, a
Licenciatura em Educomunicacdo da EC A/USP, a ABPEducom — Associacao Brasileira
de Pesquisadores e Profissionais da Educomunicacédo e a FAPCOM — Faculdade Paulus
de Tecnologia e Comunicagao, que ofereceu seu campus, na Vila Mariana, para os atos
do evento.

Os presentes anais disponibilizam o texto de abertura, de autoria do coordenador
geral do evento, denominado “Educagao midiatica e politicas publicas: vertentes historicas
da emergéncia da Educomunicagdo na América Latina”. Na sequéncia, apresentam 61
papers sobre aspectos especificos da tematica geral, resultantes de pesquisas na éarea,
seguidos de 27 relatos de praticas educomunicativas, em nivel nacional.

Esta rica producao foi apresentada e discutida na sessdo de abertura, em 20
painéis e em 7 sessdes destinadas a troca de experiéncias no campo. As Mesas
Redondas realizadas nas manhds do evento, mediante convites a especialistas e
autoridades no campo, apesar da riqueza de seus contetdos, ndao foram incluidas neste
volume, pois ndo exigiram a apresentacdo de papers para apreciacdo da comissao

temética do evento.
Roteiros de leitura dos textos produzidos pelo V Encontro

Aproximamos o leitor da relac&o dos titulos dos paineis para que tenha uma visao
do conjunto dos topicos abordados pelo evento, facilitando, desta a forma, a constituicao
de possiveis roteiros de leitura, a partir da coletdnea de papers que nos foram enviados
pelos participantes. Isto explica a auséncia de alguns painéis e de alguns temas que
constam do programa oficial do evento, que esta na final desta coletanea, mas nao estéo

nesta coletanea infelizmente.
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Se observarmos os titulos, veremos que algumas das areas de intervencdo do
campo da Educomunicacdo estdo aqui contemplados. A primeira deles é a area
denominada de “Educacdo para a Comunicacao” (Paineis 01, 06, 08, 13, 15 e 18); a
segunda, € a area da “Mediacao tecnoldgica nos espacgos educativos” (Paineis 03, 04, 05,
10, 14 e 20); a terceira é a da “Pedagogia da Comunicagao” (Paineis 11, 16 e 17). A
quarta, refere-se a formacgdo do profissional da Educomunicacdo (Paineis 02, 12, 19) e,
finalmente, um quinto conjunto de papers volta-se para a tematica das diferentes

aplicacdes da Educomunicacéo (Paineis 7 e 9). Vejamos:

Roteiro 1 - Conteudos voltados para a area da “Educacgao para a Comunicacio”:
Painel 01 — Educacéo e liberdade de expressao — os desafios da atualidade
Painel 06 — Midias e Educacéo: metodologias e abordagens

Painel 08 — Andlise da producéo e circulagcédo dos discursos da midia

Painell3 — Para expressar a liberdade: articulagfes necessérias

Painell5 — Educacao midiatica e consumo

Painel 18 — Alfabetizac&o na perspectiva da educomunicacao

Roteiro 2 — Conteudos voltados para a area de “Mediagao Tecnologia nos
espacgos educativos”

Painel 03 — Educomunicacado midiatica e ensino basico

Painel 04 — Educomunicacdo midiatica e ensino infantil

Painel 05 — Educomunicacdo midiatica e audiovisual

Painel 10 — Educomunicacdo midiatica: games para a cidadania

Painel 14 — Mediacéo tecnoldgica no espaco educativo

Painel 20 — Recursos digitais e educomunicacéo

Roteiro 3 — Conteudos voltados para a area da “Pedagogia da Comunicagao”

Painel 11 — Interdisciplinaridade criativa: na midia, na escola e na esfera publica
Painel 16 — Incluséo de praticas educomunicativas em projetos pedagdgicos

Painel 17 — Praticas educomunicativas inovadoras e pedagogia de projetos
Agregamos, neste roteiro, os textos dos paineis 03, 04 e 05, que também podem

ser incluidos no ambito da pedagogia da comunicacéao.
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Roteiro 4 - Conteddos voltados para a formacdo do profissional da

educomunicacao

Painel 02 — A formacdo superior do profissional para o ambito da educacao
midiatica

Painel 12 — Educomunicacéo midiatica na formacao de professores

Painel 19 — A atua¢éo do educomunicador em uma sociedade midiatica

Roteiro 5— Conteudos voltados para areas de aplicacdo da Educomunicacao

Painel 07 — Produg&o midiatica na Educomunicacdo Socioambiental

Painel 09 — Educomunicacdo, juventude e a cultura da paz

Relatos de Experiéncias

Os relatos mostram a riqueza da pratica educomunicativa, revelada por seus
protagonistas ou pelas testemunhas que os sistematizaram.

Tais relatos podem ser lidos separadamente, de acordo com a conveniéncia do
interessado, ou serem incluidos nos diferentes roteiros que reunem as pesquisas
(papers).

A area da Educacao para a Comunicacéo (Roteiro 1) ganha, por exemplo, com 0s
relatos da V Sessdo de Relatos de Experiéncias (Educacdo para a midia e producéo
midiatica por criancas, adolecentes e jovens).

A area da “Mediacao tecnoldgica nos espacgos educativos” (Roterio 2) conta com os

relatos da Sesséao IV (Educomunicacdo através do uso das TIC).

A area da “Pedagogia da Comunicagdo” (Roterio 3) € a mais servida, com 0s
relatos das Sessbes | (Educomunicacdo no ensino fundamental), Il (Educomunicacao
socioambiental) e Ill (Educomunicagdo como pratica no Projeto Mais Educacao do MEC e
em projetos da Secretaria da Cultura do Para).

A formacao do profissional da educomunicacdo € contemplada com os relatos da
Sessdo VIl (Fomacdo educomunicativa de profissionais da educacdo e do mundo
corporativo), a ser incluida no Roterio 4.

Cabe, ainda, agregar a Sessao VI (Acdo educomunicativa: advocacy pelos direitos

da infancia e pela saude da juventude) ao Roterio 5.
13



Contribuicédo do V Encontro para a consolidacao do pensamento educomunicativo

A principal contribuichio do V Encontro para a consolidacdo do campo da
Educomunicacdo foi representada pela capacidade demonstrada pelas instituicoes
promotoras do evento em reunir, num mesmo espacgo, segmentos da sociedade civil e
setores responsaveis pela formulacdo de politicas publicas. O fato permitiu uma anélise
detalhada e criteriosa dos dados que circundam o reconhecimento e o estabelecimento do
conceito e da pratica educomunicativa nos diferentes ambitos do agir social e
educacional, no Brasil.

No caso, ainda que ausentes do presente livro digital, pelas razfes ja aludidas,
foram as contribuicbes oferecidas pelas Mesas Redondas que deram ao evento
identidade propria, levando em conta tanto a qualidade do que foi apresentado e debatido,
guanto o fato das intervencdes terem sido dirigidas a todos os participantes do evento,
num total de 450 especialistas de praticamente todos os estados da federagéao.

Da primeira Mesa Redonda, sobre os avancos e 0s impasses na producao
midiatica para criancas, no Brasil, coordenada pelo Presidente da ABPEducom,
registramos a contribuicdo de profissionais como o jornalista Eduardo Castro, Diretor
Geral da EBC — Empresa Brasileira de Comunicagdo — TV Brasil, de Brasilia; a jornalista
Lucia Araujo, Gerente Geral do Canal Futura, Rio de Janeiro, bem como o pesquisador
Marcus Tavares, editor da Revistapontocom, também do Rio de Janeiro.

A segunda Mesa Redonda trouxe o0 pensamento de gestores de projetos
estimuladores de politicas publicas nas areas de comunicacao e educac¢ao, contando com
a intervencdo do jornalista Adauto Candido Soares, coordenador de comunicacdo da
UNESCO, Brasilia; do Prof. Fernando José Almeida, representando a Secretaria de
Educacdo do Municipio de Sdo Paulo e da Profa. Cintia Inés Boll, da Secretaria de
Educacédo Basica-MEC. A mediacdo coube a Profa. Dra. Marilia Franco, da ECA/USP.

A terceira Mesa Redonda, coordenada pela jornalista Lilian Roméao, da revista
Viracdo, analisou a contribuicdo de organismos da sociedade civil para a pratica
educomunicativa, com a presenca da jornalista Silvana Gontijo, fundadora e
coordenadora geral do projeto Planetapontocom, com sede no Rio de Janeiro, com forte
atuacdo na area da midiaeducacdo e da educomunicadora Vania Correia, assessora da

Rede Nacional de Jovens Comunicadores - RENAJOC, com sede em Sdo Paulo, SP.

14



Finalmente, a quarta Mesa Redonda abordou a contribuicdo da Universidade para
a investigacao cientifica sobre o campo da Educomunicacdo. A profa. Rose Pinheiro, do
NCE-USP, abordou o tema da producdo académica sobre a Educomunicacédo, no Brasil,
de 2000 a 2012, informando que aproximadamente 100 dissertacbes de mestrado e teses
de doutorado haviam sido produzidas, no periodo. Por sua vez, a profa. Patricia Horta, da
UFPE e NCE/USP, lembrou que 450 monografias de especializacdo em Midias na
Educacédo foram defendidas, nos ultimos cinco anos, contabilizada apenas a producéo
referente ao estado de S&ao Paulo.

O evento possibilitou, finalmente, que pesquisadores e promotores de projetos se
somassem a estudantes da Licenciatura em Educomunicagdo, assim como a
adolescentes e jovens que realizaram a cobertura educomunicativa do evento, para uma
celebracdo muito especial: os 15 anos do anuncio dos resultados da pesquisa do NCE
que ressemanizou o neologismo “Educomunicacao” para identificar a realidade vivida por

todos e testemunhada especialmente pelos relatos dos membros da ABPEducom.

Prof. Dr. Ismawr de Oliveira Soares

Presidente da ABPEEducom
Coordenador da Licenciatura em Educomunicacao da ECA/USP
Coordenador do NCE- Nucleo de Comunicagéo e Educacgdo da USP
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HOMENAGEM

O V Encontro Brasileiro de Educomunicacao foi dedicado a dois pioneiros da

educomunicacao na América Latina: Juan Diaz Bordenave e Pablo Ramos Rivero.

JUAN DIAZ BORDENAVE

A homenagem a Juan Diaz Bordenave foi conduzida por seu filho,

bidlogo Paulo Diaz Rocha — USP

O comunicélogo e intelectual paraguaio Juan Diaz Bordenave, falecido na
madrugada de 22 de novembro de 2012, na cidade do Rio de Janeiro, onde estabeleceu
residéncia ha algumas décadas, pode ser considerado um dos predecessores do
pensamento educomunicativo latino-americano. Sua contribuicdo foi relevante
especialmente no ambito do planejamento e da gestdo da comunicacéo.

Bordenave nasceu na cidade de Encarnacién, Paraguay, tendo estudado
Agronomia, na Argentina, ampliando seus estudos nos Estados Unidos, onde cursou um
master em Jornalismo Agricola, na Universidade de Wisconsin (1955). Tinha doutorado
em Comunicacéo pela Michigan State University (1966). Trabalhou como especialista em
comunicacdo agricola para o Instituto Interamericano de Cooperacdo para a Agricultura
(1956-80).

Em 2002 retornou ao Paraguai, onde foi nomeado reitor da Universidad Teko
Arandu. Integrou a Comisséo da Verdade e Justica que investigou os crimes da ditadura
de Stroessner (1954-1989). Foi Consultor Internacional em Comunicacdo e Educacéao,

sendo considerado pelo Prof. Ismar de Oliveira Soares, da USP, um dos predecessores
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do pensamento educomunicacional latino-americano, ao lado de Mario Kaplun e Paulo
Freire.

E autor de uma dezena de livros, entre os quais se destacan: “Estrategias de
enseflanza-aprendizaje”, “Comunicacion y sociedad”, “Participacion y sociedad”,
“Planificacion y comunicacion”, “Qué es la comunicacion rural”, “Além dos meios e
mensagens”, “Educacién a distancia: fundamentos y métodos”, “Educacion rural en el
tercer mundo” e “Communication and rural development”.

Mais informacfes no site http://www.ultimahora.com/notas/579369-Fallecio-Juan-Diaz-

Bordenave.

PABLO RAMOS RIVERO

A homenagem a Pablo Ramos esteve a cargo da Profa. Dra. Eliany Salvatierra
Machado — NCE/USP e UFF

O autor da pesquisa “Trés Décadas de Educomunicagcdo na América Latina”
(OCLACC, 2001), o cubano Pablo Ramos, falecido no dia 24 de maio de 2013, enquanto
participava do Il Festival Internacional de Cine Infantil y Juvenil, em Mérida, na
Venezuela, foi um dos sistematizadores da area de educacgéo para a comunicacao.

Durante mais de 25 anos, Pablo coordenou a Red del Universo Audiovisual del
Nifio Latinoamericano promovendo reunides e congressos em Cuba sobre praticas
educomunicativas entre criangas e adolescentes, mediadas pelo audiovisual. Foi,
igualmente, um dos organizadores permanentes do Festival Internacional del Nuevo Cine
Latinoamericano de La Habana.

Pablo Ramos Promoveu a Red de Educomunicacion da OCLACC - Organizacion
Catolica Latinoamericana y Caribefia de Comunicacion. Em 2010, foi o grande vencedor
da 32 edicdo do Prémio Internacional de Educomunicagéo, promovido pela UCIP - Union
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Catholique Internationale de La Presse, com sede em Genebra, Suica, e presidida pelo
Prof. Ismar Soares. A solenidade teve lugar na cidade de Sherbrooke, Canadd, durante o
Congresso Internacional da entidade, no dia 8 de junho de 2010.

O cineasta esteve varias vezes no Brasil, tendo participado de atividades
organizadas pelo NCE/USP, entre as quais o Congresso Internacional de Comunicagao e
Educacédo, em 1998.

Veja informacdes mais detalhadas sobre Pablo Ramos, no site da OCLACC, de

Quito, Equador: http://oclacc.org/noticia/oclacc-comunicacion-latinoamericana-luto.
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INTRODUCAO

EDUCACAO MIDIATICA E POLITICAS PUBLICAS: VERTENTES HISTORICAS
DA EMERGENCIA DA EDUCOMUNICACAO NA AMERICA LATINA

Ismar de Oliveira Soares

O tema da educacgao “com e sobre a midia” vem ganhando forga e legitimidade, ao
longo das ultimas décadas, ainda que sempre circunscrito ao circulo dos especialistas.
Nos anos de 1970 e seguintes, os especialistas tinham seus olhos voltados para paises
como a Inglaterra, a Austrélia e o Canada identificando-os como referéncias na area, pela
originalidade e abrangéncia de seus programas, assim como pelo apoio que recebiam de
seus respectivos governos. Nos Estados Unidos, o reconhecimento e a valorizagdo do
assunto oscilaram na dependéncia do envolvimento do estado: em periodos republicanos,
pouco apoio; ja em tempos democratas, relativa expansao, especialmente nas escolas
publicas. No final do governo Clinton, por exemplo, a Media Literacy, até entdo presente
nos programas educativos de apenas 12 dos estados, alcancou definitivamente os
parametros curriculares (academic standards) de todas as unidades federadas®.

Na Europa — no inicio de 2007 - era o governo francés que informava haver
adotado a Education aux médias como contetdo curricular obrigatério em todas as
escolas do pais, isso depois de um logo esforco de CLEMI, instituicdo mantida pelo
Ministério da Educacdo, cujo trabalho foi o de estimular e formar professores para o
desenvolvimento de atividades no campo®. Na América Latina, o tema ndo chegou a
ganhar status de politica publica, permanecendo restrito a iniciativa de individuos, grupos
isolados ou instituicbes formadas por religiosos, educadores académicos ou ativistas
politicos do Movimento Popular, sem nunca ter provocado um consenso sobre metas,

objetivos, ou metodologias. Merece destaque, contudo, o florescimento, em paises como

! _ Coordenador da Licenciatura em Educomunicagéo da Universidade de S&o Paulo (NCE/USP).

% . Uma vis&o de como a intelecualidade norte-americna valoriza a educacao midiatica pode ser obtida com a leitura
do paper “Confronting the Challenges of Participatory Culture: Media Education for the 21% Century”, de Henry
Jenkins (Coord.), Diretor da Comparative Media Studies Program at the Massachusetts Institute of Technology.
Acessivel em http://fall2010compositions.pbworks.com/f/lJENKINS_WHITE_PAPER.pdf . Acessado em fevereiro de
2014.

% Em 2013, o Centre de Liaison de L'Enseignement et des Médias d’Informaion (CLEMI) delebrou seus 30 anos de
assisténcia aos programs de educacédo aos meios na Franca <http://www.clemi.org/fr/>.
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a Argentina, de programas de educacdo para 0s meios com resultados efetivos e
abrangéncia nacional, como o implementado pela ONG Las Otras Voces®.

A exemplo do que ocorre na Argentina, igualmente no Brasil, a dedicagdo ao
assunto € encontrada com maior frequéncia no trabalho das organizacbes nao
governamentais® e na acéo de nucleos académicos, tanto do campo da educacgéo quanto
da comunicac&o®. No entanto, a partir da contribuicdo destas ONGs e dos académicos,
avancam as politicas publicas no setor, como comprova o projeto Nas Ondas do Radio
(Prefeitura de Sdo Paulo)’. Em outras palavras, a educacéo para uma recepgdo ativa e
critica das mensagens midiaticas — que acaba de receber um grande reforco da UNESCO
com a distribuicdo, em portugués, de um manual internacional destinado a orientar
professores® - ainda continua sendo obra de pioneiros, com expectativas positivas para o

futuro.

Vertentes

N&o existe modelo Unico de se promover a Educacdo Midiatica. Historicamente, os
programas estabelecidos filiam-se a trés protocolos basicos, entendidos como conjuntos
de conceitos e normas que garantem sua identidade, coeréncia e aceitacdo publica. Trés
protocolos séo facilmente reconhecidos: o moral, o cultural e o mediatico ou

educomunicativo.

O Protocolo Moral é o mais antigo e ainda hegeménico, que remonta aos anos de
1930. Desde esta época, religiosos de diferentes denominacdes, referendados pelo
Vaticano e as enciclicas dos papas Pio Xl, Pio Xl e Paulo VI tém sido perseverantes em
desenvolver atividades educativas, algumas de carater sistematico, contra 0s perigos
representados, inicialmente, pela producdo cinematografica, e, na sequéncia, pela

‘invasdo” da midia, que adentrou com muita rapidez o interior dos lares, a partir dos anos

4 _ Acesso: <http://www.lasotrasvoces.org.ar/index.php?option=com_content&task=view&id=6&Itemid=11>

> Com destaque para o trabalho da ONG Viragdo Educomunicacgao (WWW.vViracao.org), presente em todo o
territério nacional, com grupos de jovens se articulando para produzir comunicagdo, a partir de um planejamento e
uma gestdo compartilhada. Ver também o trabalho do conjunto das ONGs que fazem parte da Rede CEP -
Comunicacdo, Educacgéo e Participacéo (V\ANW.redecep.orq.br), assim como o servigo oferecido pela ONG
Planeapontocom (http://planetapontocom.org.br/).

- Tomamos como referéncia o Nucleo de Comunicacgdo e Educacédo da Universidade de Sao Paulo (NCE/USP), a
partir de cujas pesquisas o presente artigo foi produzido. No entanto, a circulacdo de papers sobre a pratica
educomunicativa no Brasil, em eventos cientificos, na primeira década do século XXI (MESSIAS, 2011), bem como a
producédo de mais de 97 pesquisas académicas, registradas no banco de teses da CAPES, entre os anos de 2000 e
2012 ( PINHEIRO, 2013), demonstram que sd0 numerosos 0s centros de pesquisas, em programas de p0s-

raduacdo em Educacao, Comunicacao e Ciéncias Humanas, que se interessam pelo assunto.

- Acessso: <http://portalsme.prefeitura.sp.gov.br/anonimo/educom/nasondas.aspx>
8. UNESCO. Alfabetizacdo midiatica e informacional. Curriculo para formac&o de professores, UNESCO-
UFTM, 2013.
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de 1950. A titulo de exemplo, campanha com um abaixo-assinado de 10 milhdes de
assinaturas obrigaram Hollywood a adotar regras de conduta (Cdodigo Hays),
comprometendo-se a controlar os excessos denunciados por esta vertente. Para tanto,
uniram-se judeus, protestantes e catolicos, no mais expressivo ato ecuménico da histéria
moderna (SOARES, 1988: 79). A permanéncia desta corrente apoia-se no entendimento
de que a liberdade de expressédo ndo pode, sob qualquer hipétese, suprimir o direito da
infancia e da juventude em contar com uma producdo midiatica de qualidade, elaborada a
partir do conceito de responsabilidade social. Explica, por outro lado, o apoio de setores
da sociedade a um dispositivo como a classificacdo indicativa dos espetaculos. Ha os que
vao mais adiante, lutando para que se eliminem algumas traducdes consolidadas no

mercado, como publicidade dirigida a criangas.

O Protocolo Cultural parte do principio de que a comunicacdo e 0s meios de
informacgéo fazem parte da cultura contemporanea, pelo que merecem ser conhecidos e
estudados. Admitem que uma crianga ou jovem que tenha acesso a informacdes sobre a
midia ficara imune a seus excessos, especialmente 0os que exercem efeitos psicoldgicos
sob sua formacéo. A principal consequéncia desse movimento em territorio americano foi
0 crescente envolvimento com o tema por parte de pediatras e psicologos, levando o
Senado a financiar a producdo e distribuicdo de manuais sobre Media Literacy a
professores de lingua inglesa, em todo o pais. A UNESCO, a partir de sua sede em Paris,
da sustentacdo a esta perspectiva de Media Education, legitimando os esforcos de
pioneiros, em todo o mundo, no sentido de criar e implantar curriculos no ensino formal. O
gue caracteriza esta vertente é seu foco na relacdo dos educandos com o0s meios de
comunicacdo e as novas tecnologias ou, simplesmente, com a Midia. Esta é a razdo pela
gual esta maneira de trabalhar o tema ganha denomina¢des como Educacion para los

Medios, na Espanha’; Educacdo para os Medias, em Portugal™®

e Midiaeducacdo, no
Brasil'’.

O Protocolo Mediatico. Trata-se de uma corrente recém sistematizada, apesar
gue haver se estabelecido na América Latina desde os anos de 1980. Parte da luta do
Movimento Social pela universalizacdo do direito a comunicacdo, trabalhando para
garantir a todos os sujeitos sociais, através da educacdo, o “acesso a palavra’,

tradicionalmente negado aos mais pobres e excluidos. O foco desta vertente ndo é a

®_ Ver sobre o tema, o artigo de José Ignacio Aguaded: “La Educacién para los Medios. Modelos asociativos en Espafia
Portugal” : <http://tecnologiaedu.us.es/nweb/htm/pdf/52.pdf>.
o ver: <http://www.dgidc.min-edu.pt/educacaocidadania/index.php?s=directorio&pid=93>.
1 ver: <http://planetapontocom.org.br/midiaeducacao/>
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Midia, em si, mas o processo comunicativo em sua abrangéncia. O designativo
“‘mediatico” aponta para o reconhecimento alcangado pela Teoria das Mediagdes Culturais
(MARTIM BARBERO, 2000b) que assegura que todos estamos inseridos nos diferentes
ecossistemas comunicativos que nos envolve, transitando entre as funcées de emissores
e de receptores de comunicacdo. No caso, a Educacdo para a Comunicacdo, aqui
denominada como Educomunicacdo (SOARES, 1999, 2000a, 2000b, 2000c, 2002,
2011)* preocupa-se fundamentalmente com o fortalecimento da capacidade de
expressado de criangas e jovens. Para que esta meta seja alcancada, todas as formas de
comunicacdo sao objeto de analise, desde a interpessoal, a familiar, passando pela
escolar, até chegar a mididtica massiva. Na escola, o que se propfe € a revisdo das
desfungbes comunicativas oriundas das relagbes de poder, buscando-se formas
democraticas e participativas da gestao escolar, com o envolvimento das novas geracoes.
O que distingue este protocolo é sua intecionalidade: valoriza a midia e inclui sua analise
e uso como procedimento metodoldgico, mas vai além dela em seus propdésitos e metas.
Opera por projetos, valorizando todas as formas de expressédo, especialmente a artistica,
tendo como objetivo a ampliacdo do potencial comunincativo da comunidade educativa e
de cada um de seus membros. No caso, professores e alunos sdo igualmente aprendizes

e igualmente educomunicadores.

No inicio, era o cinema

E importante registrar que a Educacdo Midiatica na América Latina remonta, pelo
menos, aos anos de 1960 e pode ser descrita a partir dos projetos que se sucederam ao
longo do tempo ou, ainda, pelas ideias que Ihes deram sustentacgéao.

O primeiro programa consistente de que se tem noticia voltava-se especialmente
para a analise da producdo cinematografica por criancas, incluindo a producédo de
audiovisual por parte dos pequenos. Foi criado no ano de 1968, numa iniciativa do
pedagogo Luis Campos Martinez. Denominava-se Plan de Nifios (Plan Deni) e previa a
preparacao de professores para trabalhar com o cinema em sala de aula. A partir de 1969,
a OCIC - Organizacao Catdlica Internacional de Cinema assumiu o Plan Deni e, ao longo
das trés décadas seguintes, o multiplicou em paises como o Uruguai, o Brasil, o Paraguai,
a Republica Dominicana, além do Equador. No Brasil, o programa denominou-se

CINEDUC, estabelecendo-se no Rio de Janeiro, com atuagdo até o presente momento

12 ~ . . . — . . ~
- Informagdes prelimiknares sobre o conceito podem ser obtidas no artigo “Caminhos da Educomunicagéo, na

América Latina e nos Estados Unidos”, de Ismar de Oliveira Soares (ECA/USP), em

<https://sites.google.com/site/midiaseducacaonce2/cadernos_3>.

22



(RAMOS, 2001). Bebendo, inicialmente, nos fundamentos do protocolo cultural, o Plan
Deni converteu-se no mais precussor exemplo da pratica educomunicativa, no continente
latino-americano.

Ja os jovens adultos contavam com os cine-clubes, estes, sim, uma tradicdo que
chegou da Europa e do Canada. Fato notavel foi o uso dos debates sobre a producao
cinematografica internacional, para acalentar, nos circulos de cultura, discussbées sobre

temas filosdéficos e politicos, na efervescente sociedade dos inicios dos anos de 1960.

A televiséo, sob a otica da teoria da Aprendizagem Social.

Na década de 70, assistiu-se a uma dura reacdo dos intelectuais e educadores
latino-americanos a possivel influéncia dos meios de comunicagdo - especialmente da
televisdo - sobre criancas e jovens. Tal reacdo tinha dois fundamentos, teoricamente
opostos.

Os intelectuais preocupavam-se com o0 estudo das estruturas econdmicas e
politicas que davam suporte a toda forma de comunicacdo (critica as empresas e aos
governos que ofereciam retaguarda aos veiculos de informacdo). Estavam atentos e
denunciavam uma evidente dependéncia cultural que o Hemisfério Sul mantinha com
relacdo ao Hemisfério Norte, em termos de producédo e distribuicdo de bens culturais e
comunicacionais. A teoria que sustentava tais manifestacdes tinha como base a corrente
marxista da imposicdo da ideologia das classes dominantes (detentora dos meios de
informacéo) sobre as classes dominadas (consumidora dos meios) (AGUIRRE, 1981).

Aqueles que se envolviam com a educacdo midiatica adotavam, por sua vez, a
visdo de pesquisadores norte-americanos, de linha liberal, como LASWELL e
SCHRAMM?®3, para quem a eficacia do processo comunicativo era garantida pela teria dos
efeitos, isto €, pela prevaléncia do emissor sobre o receptor (os poderosos meios de
comunicagdo dirigiam o imaginario de uma audiéncia passiva). A teoria dos efeitos era
uma das vertentes, na educacdo, da teoria da aprendizagem social, de cunho
comportamentalista (as criancas e jovens aprendiam com a midia, que necessitava ser
vigiada). Nos programas, na sala de aula, o objeto de estudo eram as mensagens dos
meios e seus impactos (0s estereOtipos que carregavam) e nhao, exatamente, 0s
processos de producdo ou a estrutura de poder por tras deles, como ocorria na corrente

gue defendia a perspectiva ideoldgica.

13 LASWELL & SCHRAMM. Proceso y efectos de la Comunicacion Colectiva, CIESPAL, Quito, Equador, 1964.
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De todas as formas, por motivos diferentes, as duas correntes eram denuncistas e
desconsideravam a capacidade de reacdo e resposta do publico consumidor. As duas
legitimavam esfor¢cos de educacdo frente & midia, na Ameérica Latina. Foi neste contexto
gue a UNESCO incentivou propostas de formacédo da consciéncia critica dos receptores,
optando, contudo, por uma terceira via: o desenvolvimento cultural dos povos do

continente.

A contribuicdo da UNESCO

Foi, na verdade, no ambito do debate em torno ao desenvolvimento da América
Latina - e ndo na discussdo da questao especifica da influéncia da midia na sociedade -
gue teve inicio a acao articuladora da UNESCO, na tentativa de aproximar Comunicacao
e Educacéo, na esfera das politicas publicas.

Para tanto, a organizacdo promoveu um encontro no México, em dezembro de
1979, reunindo os ministros da educacao e do planejamento dos paises do continente,
com o objetivo de examinar os problemas fundamentais da educacdo no contexto do
desenvolvimento geral da Regido, criando, para tanto, um plano comum, denominado
“Projeto Principal de Educacado na América Latina e Caribe”. Em decorréncia, em abril de
1981, a UNESCO reuniu ministros da educacgao, em Quito, para especificar as acdes nas
areas do uso dos meios de comunicagdo nas escolas, bem como no tépico da educacgéo
critica frente as mensagens massivas (GUTIERREZ: 1984). A partir desta deliberacéo, a
organizacdo ampliou sua presenca, apoiando, entre outras acdes, os Seminarios Latino-
americanos de Educacdo para a Televisdo realizados, respectivamente, em Santiago,
Chile (1985), Curitiba, Brasil (1986) e Buenos Aires Argentina (1988), com uma sintese,
em 1990, em Las Vertientes, Chile (MIRANDA,1992).

Descobriu-se, entdo, que os educadores para 0os meios do continente sintonizados
com o “Projeto Principal” haviam paulatinamente abandonado, na passagem da década,
tanto as teorias manipulatérias como o paradigma da ideologia. Nao lhes servia mais o
cientificismo sistémico, quanto menos o moralismo exacerbado. Buscavam, em outra
direcdo, a formulacdo de uma sintese que desse apoio coerente a uma efetiva luta pela
democratizacao das politicas de comunicag¢édo no continente, tendo como base a proposta
de implantacdo de uma nova ordem mundial da informacgé&o e da comunicacao (sob a sigla
NOMIC). Caminho estratégico foi, para tanto, a ponte construida entre os referenciais
sobre o planejamento da acdo participativa em projetos para o desenvolvimento
(BORDENAVE & CARVALHO, 1979), de um lado, e as praticas de negociacdo de
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sentidos reconhecidas pela teria das medicacées culturais (MARTIN BARBERO, 2000a,
2000b e CANCLINI, 1995), de outro.

O fato afastou, paulatinamente, um grupo significativo de ativistas latino-
americanos da visao tradicional centrada no fendmeno midiatico, em si, colocando-0s no
caminho de uma busca por um novo sentido de se fazer educacgéo para a comunicacao.

Seguiu nesta trilha, por exemplo, o “Projeto de Leitura Critica da Comunicag&o” da
UCBC", no Brasil, que dos anos 80 aos anos 90, ofereceu um servico de formacdo as
liderancas do movimento popular e a docentes interessados na analise da presenca da
cultura midiatica na sociedade. A esséncia da metodologia consistia em permitir as
pessoas e grupos que descobrissem a natureza de suas relagdes com a midia, a partir de
seu lugar social e de seus proprios interesses (perspectiva dialética, em oposi¢cdo a uma
perspectiva positivista e cognitivista), ao que se somava 0 convite para que se
apoderassem das linguagens e dos processos de producdo. Desse esse esfor¢o, surgiu a
denominada comunicacdo alternativa ou popular, dos anos de 1970 e 1980, no
continente.

O texto conclusivo do referido Encontro de Las Vertientes traz o sinal da
mudancas: o titulo do relatério ja ndo falava mais em “Educacao para a televisdo” ou para
outra midia em particular, mas em “Educacao para Comunicacao”, esta entendida como

fenbmeno essencialmente humano e politico.

América Latina convoca Congresso Internacional

No final da década de 1990 (exatamente, em maio de 1998), os especialistas em
educacdo para a comunicacdo da América Latina ganharam uma oportunidade de trocar
suas visfes e propostas com educadores para a midia de todos os mais importantes
paises do mundo. Em S&o Paulo, realizou-se o | Congresso Internacional sobre
Comunicacdo e Educacdo, convidando pelo Nucleo de Comunicacdo e Educacdo da
Universidade de S&o Paulo (coordenado por Ismar Soares)*®, associado ao World Council

for Media Education (com sede em Madri, coordenado por Roberto Aparici)*®, tendo como

1. oLcc foi promovido pela UCBC — Unido Cristd Brasileira de Comunicacao, organizagdo ecumeénica que notabilizou-se
pela promogdo anual dos Congressos Brasileiros de Comunicacéo Social e pelo poder de mobilizagdo junto a0 movimento
popular a partir dos meados da década de 70. Adotando uma perspectiva dialética de analise da midia, chegou a organizar
uma média de 60 encontros de formacéo ao ano, em todo o pais, ao longo dos anos 80. Ver GOMES; SOARES (1988).

5 _sobre o NCE-USP, ver dissertagao de mestrado de Patricia ALVES, 2002.

.o WCME, ja extinto, surgiu a partir dos congressos internacionis sobre Pedagogia da Imagem, que
reuniram especialistas de todo o mundo, ocorridos em La Corufia, Espanha, nos meados da década de 1990.
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tema: “Multimedia and Education in a Globalized World”. Um total de 1500 pessoas tomou
parte, sendo 170 provenientes de 30 paises®’.

O | Congresso Internacional foi objeto de dois estudos académicos, no Brasil e no
exterior. Em 2004, por exemplo, o pesquisador indiano Joseph Sagayaraj DEVADOSS
defendeu tese doutoral junto a UPS — Universita Pontificia Salesiana, de Roma, tendo o
Congresso de Sdo Paulo como um de seus objetos, concluindo, ao final, que este havia
sido um dos cinco eventos mais importantes ocorridos em todo o mundo sobre o tema da
Média Education, na década de 1990,

Em seu trabalho, o autor, presente ao evento, constata a circulacdo de novas
ideias provenientes tanto da Europa quanto a América Latina. Entre as novas
perspectivas circulantes, destaca a proposta de Buckingham no sentido de se abandonar
o enfoque protecionista em relacdo as criangas, valorizando uma pratica que viesse
acompanhada de experiéncias praticas. Outro ponto de vista em destaque foi o de
Roberto Ferguson, para quem a Media Education deveria estar focada numa metodologia
gue favorecesse a construcao coletiva e solidaria de conhecimentos a servigo da analise
critica da midia. De Ismar Soares, identificou a proposta de que a Media Education
tivesse seu centro de preocupacbes centrado no processo comunicativo e nao,
exclusivamente, na analise dos meios de informagédo em si mesmos (DEVADOSS, 2006:
33).

Segundo o pesquisador, os debates ocorridos permitiram que, essencialmente, a
Media Education deixasse de ser vista como um problema meramente educativo para
transformar-se num problema de natureza cultural. Registra, por outro lado, a emergéncia
de um conceito até entdo desconhecido: a Educomunicacdo. Literalmente, afirma o autor,
no texto da tese publicada em livro, na india, em 2006:

“Likewise, it equally addressed Media Educacion not merely as an educative issue, but as a

cultural problem, and make know the anknown Latin American experiences related to Media

Education (Educommunication concept and Educommunicator profile), and promoted a dialogue

17 . . . .
- Compareceram ao evento intelectuais como: Robert Ferguson (Inglaterra), Barry Ducan e Carolyn Wilson
(Canadéa), Guilhermo Orozco (México), Genevieve Jaquinot (Franca), Kathleen Tyner (USA), Mario Kaplin
(Uruguay), Gabriela Bergomas (Argentina), Robyn Quin (Australia), Costas Criticos (Africa do Sul), José Luis
Olivari Reyes (Chile), Pablo Ramos (Cuba), Martin Alfonso Gutiérrez, Roberto Aparici, Carmen Mayugo e Sara
Rene (Espanha).
8 Segundo Joseph Sagayaraj DEVADOSS, dos cinco eventos internacionais que ofereceram maior
contribuicdo para o estudo da Media Education no mundo, entre 1990 e 2000, trés foram promovidos na
Europa, com a colaboracéo direta da UNESCO: o Congresso de Toulouse, julho de 1990, com o tema “New
Directions in Media Education”; o Congresso de La Corufia, Espanha, sobre “Pedagogics of Representation”,
julho de 1995, e o congresso de Paris, abril de 1997, sob o titulo “The Young People and the Media Tomorrow”.
Os dois outros ocorreram fora da Europa, respectivamente, no Brasil - o | Congresso Internacional sobre
Comunicacédo e Educacédo , maio de 1998, sobre “Multimedia and Education in a Globalized World” e no
Canada, o Congresso de Toronto, (2000), sobre “Children, Youth and the Media beyond the Millennium”
(DEVADOSS, Joseph Sagayaraj. Media Education, Key Concepts, Perspectives, Difficulties and Main
Paradigms. Chennai, India, Arubu Publications, 2006).
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between the researchers of Media Education and the classroom teachers of Media Education”
(DEVADOSS, 2006: 30-31).

Educomunicacao, na linha do Protocolo Mediatico.

O neologismo “educomunicagao” carrega os sentidos a ele atribuidos, ao longo das
ultimas décadas, um deles o toma, simplesmente, com sinbnimo de “Educacgao Midiatica”.
Pesquisa desenvolvida pela USP atribui-lhe, contudo, um sentido especifico mais
abrangente, para designar um campo de intervencdo social na interface entre a
Comunicacdo e a Educacdo (SOARES, 1999). Apresenta-se, pois, como um espaco de
producdo de sentidos decorrente do reconhecimento da essencialidade do direito a
comunicacéo em todos os espacos da vida social.

Desenvolve-se por projetos, em diferentes areas da atividade educativa, incluindo a
alfabetizacdo midiatica, a mediacao tecnoldgica, a expressao comunicativa através das
artes, a pedagogia da comunicacdo e a gestdo da comunicacdo nos espacos voltados a
educacdo. Hoje, encontramos seu emprego em programas de “educomunicagao
socioambiental” promovido pelo Ministério da Educagdo, ou mesmo em acgdes de
secretarias de educacéo e da rede privada de educacédo, em todo o pais.

Para o exercicio de seu escopo, o conceito da Educomunicacdo pressupde a
autonomia epistemoldgica da acdo, uma vez que busca sua sustentacdo ndo exatamente
nos parametros da Educacdo (em suas filosofias ou didaticas) ou, mesmo, da
Comunicacdo (em suas teorias e praticas), mas na Interface entre ambas (0 mundo que
se revela no encontro dos dois campos tradicionais). No caso, a Educomunicacéo dialoga
tanto com a Educacdo quanto com a Comunicacdo, ressaltando, através de projetos
colaborativamente planejados, a importancia de se rever os padrfes tedricos e praticos
pelas quais a comunicacdo se da. Busca, desta forma, transformacbes sociais que
priorizem, desde o processo de alfabetizacdo, o exercicio da expressédo, tornando tal
préatica solidaria fator de aprendizagem gue permita ampliar o nUmero dos sujeitos sociais
e politicos preocupados com o reconhecimento pratico, no cotidiano da vida social, do
direito universal a expressado e a comunicacao.

Inicialmente, a pratica educomunicativa foi reconhecida como de interesse social
por organizagbes nao governamentais envolvidas com criangas e midia’®, e somente a

posteriori chegou ao sistema formal de ensino, com projetos como o Educom.radio, junto

9 _ Em 2004, a Unicef/Brasil concluiu pesquisa, coordenada por Fernando ROSSETTI e Alexandre SAYAD, sobre o
trabalho educomunictivo das organizacdes ndo govenamentais, no Brasil, com o titulo: Educagdo, Comunicacao &
Participacdo. Acessivel em http://www.unicef.org/brazil/pt/midia_escola.pdf. Acessado em fevereiro de 2014. As
ONGs pesquisadas uniram-se na Rede CEP <www.redecep.org.br>.
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a 455 escolas do Municipio de Sao Paulo, favorecendo 11 mil professores e alunos da
rede publica de educacéo da cidade de S&o Paulo, no combate & violéncia e na promocao
do protagonismo de toda a comunidade educativa®.

Cresce, hoje, no Brasil, a disposicédo para uma mais articulada colaboracéo ente os
agentes que trabalham com Educacdo Midiatica, independentemente da designacdo das
correntes tedrico-programéticas a que se filiam. O importante entendem seus promotores,
€ unir forcas para ampliar os espacos de negociagdo, especialmente com as politicas
publicas, ainda resistentes em entender a importancia de se tomar a midia e a

comunicacao objetos de consideracéo no trabalho educativo.
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EDUCOMUNICACAO MIDIATICA: A CONTRIBUICAO DA SOCIEDADE CIVIL
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PAINEIS

PAINEL 01 - EDUCACAO E LIBERDADE DE EXPRESSAO - OS
DESAFIOS DA ATUALIDADE

Mediador: Prof. Dr. Walter Sousa Junior, Especializacdo em Educomunicacdo, ECA/USP.

CONSlDERAC()ES SOBRE A VIOLENCIA COMO CRITERIO CLASSIFICATORIO
Profa. Dra. Mayra Rodrigues Gomes®

Resumo

Este artigo esta relacionado a extenso trajeto de pesquisa sobre censura e processos lhe sejam
afins. Tendo comecado com o exame da censura ao teatro empreendida por 6rgdos governamentais ao
longo de ditaduras até a nova Constituicdo de 1988, ela se volta, no momento, para praticas de supervisdo
e controle, ainda exercidas por 6rgdos governamentais. Claro que as praticas de hoje guardam uma boa
distancia das do passado. Mas, mesmo assim, elas nos interessam por seu potencial de intervencdo na
criacdo e fluxo de produtos culturais. Por isso, a Classificacdo Indicativa empreendida pela Secretaria de
Justica do Brasil se tornou nosso objeto de atencéo e reflexdo, das quais trazemos algumas nota¢gbes no

presente artigo.

Introducéo

Trabalhamos, desde 2005, com processos censorios ou acdes que impliquem
restricdo a performances e exibicbes de produtos culturais. No inicio nos dedicamos a
levantamento das palavras que foram censuras em pecas teatrais, assim como as
manifestacbes jornalisticas sobre esses fatos, durante periodo que compreende a
censura aplicada por 6rgao do Estado de Séo Paulo, a saber, de 1925 a 1968.

Nessa primeira etapa de pesquisa ficou bastante evidente o foco de censura
centrado em ocorréncias que consideramos de natureza moral, relevancia dada ao
assunto até mesmo pelos proprios censores em suas declaracdes sobre a acdo censoria.
Por natureza moral entendiamos modos de se portar em publico e, sobretudo, questdes
ligadas ao corpo e a sexualidade, sempre pautadas pelo que se considera/considerava
como caracteristica dos bons costumes.

Com a abolicdo da censura prévia pela reforma constitucional de 1988, nosso foco
de pesquisa se deslocou para a observacdo e acompanhamento das acOes de

classificacao indicativa exercidas pelo Ministério da Justica..

21, . . ~ C
Universidade de S&o Paulo - Escola de Comunicagdes e Artes
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A Classificacao Indicativa no Brasil € uma atividade de supervisado e controle dos
conteudos culturais veiculados pelas midias, como televisdo, cinema, teatro, DVDs, jogos
de RPG etc. Uma atribuicdo do Ministério da Justica, através da Secretaria da Justica, a
classificacdo € aplicada, previamente, a produtos culturais, operando em dois termos:
indica faixa etaria apropriada a um produto e indica horéario de exibicdo em relacédo a cada
faixa etaria, vetor determinante em casos como o da televisdo, por exemplo.

Quanto a horérios de exibicao, ficou estabelecido que as obras classificadas pelo
Ministério da Justica como:

- livres, terdo exibicdo em qualquer horario;

- como inadequadas para menores de 12 anos, exibicdo apos as 20 horas;

- como inadequadas para menores de 14 anos, exibicdo apos as 21 horas;

- como inadequadas para menores de 16 anos, exibicdo apds as 22 horas:

- como inadequadas para menores de 18 anos, exibicdo apds as 23 horas.

‘A Portaria n°® 1.597, de 2 de julho de 2004, acrescentou a faixa de 10 anos

somente para cinema, video e DVD, assim como permitiu a entrada de criancas ou
adolescentes dois anos menores do que a faixa etaria classificada, quando
acompanhados por pais ou responsaveis, excluindo filmes inadequados para menores de
18 anos. Os critérios utilizados para a classificacdo indicativa também passaram a se
referir a imagens de sexo, violéncia e drogas, excluindo-se a inadequagédo por
“‘desvirtuamento dos valores éticos e morais” (Institucional, Classificacdo Indicativa.

E nde I’ego . httg://gortal.m'.gov.br/classiﬁcacao/data/PageslMJGBC270E8PTBRNN.htm) .

O Manual da Classificacdo Indicativa, que teve sua primeira edicdo em 2006, € o
meio que fundamenta as regras para tal exercicio. Em marco de 2012, foi lancado, ja
agora em segunda edicdo, o Guia Pratico, uma versao simplificada do Manual.

As regras se irradiam a partir dos temas Sexo, Drogas e Violéncia, modalizando

uma ou outra aplicagédo conforme intensidade e constancia desses temas.

Mudanca de foco na supervisédo e controle; comparacgoes.

Como ja anunciamos, pesquisas anteriores mostraram o privilégio dado a censura
de carater moral. Na atualidade, nossos levantamentos apontam a presenca do tema
Violéncia como aquele que gera mais intervengdes no sentido de determinar uma ou outra

faixa etéria.
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Num conjunto de 387 filmes investigados® e categorizados para exibicdo publica

ou exibicdo televisiva, 340 apresentam alguma forma de restricdo etaria, em termos do

seguinte quadro:

Gréfico 1: Conjunto de filmes classificados

Filmes Encontrados

BLivre

B Restritos

A referéncia a filmes encontrados diz respeito ao fato de que o total de filmes

investigados era de 440 dentre os quais para 53 filmes ndo foi possivel encontrar o

apontamento da classificacdo indicativa, segundo busca realizada no proprio site do

Ministério.

Gréfico 2: Distribuicdes das restricbes por faixas etarias

Dentre os filmes com restricdo etaria, temos a seguinte distribui¢cdo por faixa etéria:

Filmes com restrigcdo etaria
5% 29%,

25%

36%

| 10 anos
012 anos
o 14 anos
B 16 anos

® 18anos

Ou seja, em termos lineares, temos uma distribuicdo da seguinte ordem:

2 Trabalho de levantamento realizado pelo orientando de Iniciagdo Cientifica, com bolsa FAPESP, Mateus Netzel.
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Livres, 47 casos; 10 anos, 27 casos; 12 anos, 84 casos; 14 anos, 125 casos; 16 anos, 87

casos; e 18 anos, com 17 casos.

Gréfico 3: Incidéncia por critérios

Em relacdo aos critérios e sua proporcao no conjunto dos filmes, temos a seguinte

situacao, que revela a preponderéancia, em 53 por cento dos casos, do critério violéncia

como vetor.

\

Critérios de Todos os Filmes

@ Violéncia

B Drogas

O Sexo

O Linguagem

B Desvirtuamento dos valores éticos
@ Distarbios psicoldgicos

B Sem detalhamento

Gréfico 4: Os critérios em relacdo a faixas etarias. Para 10 anos e acima

Prosseguimos com um exame por faixas etarias, caso o critério violéncia fosse

preponderante em algumas delas.

28%

19%

3%

Critérios Filmes 10 anos

OVioléncia
BDrogas

OSexo
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Gréfico 5: Os critérios em relacdo a faixas etarias. Para 12 anos e acima

Critérios Filmes 12 anos

@ Violéncia

B Drogas

O Sexo

OLinguagem

B Desvirtuamento dos valores éticos
@ Disturbios psicolégicos

B Sem detalhamento

Gréfico 6: Os critérios em relacdo a faixas etarias. Para 14 anos e acima

Critérios Fillmes 14 anos

@ Violéncia

B Drogas

O Sexo

O Linguagem

B Desvirtuamento dos valores éticos
@ Distarbios psicolégicos

B Sem detalhamento

Gréfico 7: Os critérios em relacdo a faixas etarias. Para 16 anos e acima

-
o

Critérios Filmes 16 anos

O Violéncia

B Drogas

O Sexo

O Linguagem

B Desvirtuamento dos valores éticos
O Distarbios psicolégicos

B Sem detalhamento
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Gréfico 8: Os critérios em relacdo a faixas etarias. Para 18 anos e acima

N

Critérios Filmes 18 anos

@ Violéncia

B Drogas

48% 0O Sexo

O Linguagem

B Desvirtuamento dos valores éticos
O Distarbios psicol6gicos

B Sem detalhamento

Como podemos ver, o critério violéncia aparece em 18 casos na faixa de 10 anos,
55 na faixa de 12 anos, 98 na faixa de 14 anos, 81 na de 16 anos e 13 na de 18 anos,
com um total de 265 incidéncias. Essa Ultima contagem faz supor uma distribuicao
desigual por ndo levar em conta as ocorréncias gerais em cada faixa etaria. Segundo
elas, o critério violéncia esta presente em 46% das classificacdes para 12 anos, 56% das
para 14 anos, 53% das para 16 anos e 48% das para 18 anos.

Assim, se pesarmos o0 conjunto, vemos que ndo so a incidéncia do critério Violéncia
€ a mais recorrente, mas também que ela se distribui, preponderantemente, por todas as

faixas etarias em nivel aproximadamente igual.

Da Violéncia como Critério

Manual e Guia da Classificacdo Indicativa além de enunciarem 0s principais
critérios que deverdo ser observados para efeitos de uma classificacdo, enunciam suas
condicbes de emergéncia, condi¢cdes que irdo determinar a prescricdo de uma ou outra
faixa etaria, uma ou outra faixa horaria.

Assim, uma obra sera classificada como livre se, no conjunto, predominarem 0s
conteudos positivos. O Guia declara que “Nem sempre a ocorréncia de cenas que
remetem a violéncia sdo prejudiciais ao desenvolvimento psicolégico da crianga (...).
(Guia, 2009: 10)

Esse € o0 caso da violéncia fantasiosa sem correspondéncia com a realidade
(lembremos de desenhos animados), das lutas do bem contra o0 mal que ndo apresentem
lesdo corporal ou cenas de sangue, da violéncia no género comédia pasteldo, da

presenca de armas que ndo impligue em cenas de violéncia, das cenas de morte sem
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referéncia a dor e sofrimento e da apresentacdo de ossadas que nao resultem de ato
violento.

Nao sdo recomendados para menores de 10 anos os contetdos que apresentem
armas ligadas a violéncia (mesmo que nao haja consumacao do ato), os que gerem, pela
construcdo narrativa e recursos cénicos, tensdo, medo ou angustia, oS que apresentem
ossadas resultantes de ato violento (caveira com buraco de bala), qualquer acgao
criminosa, ainda que nao esteja diretamente ligada a violéncia, e a linguagem depreciativa
sobre personagens ausentes.

Considera-se que uma obra nao € recomendada para menores de 12 anos, quanto
h& violéncia contra a integridade corporal de outrem, ideia que agrega o trafico de
pessoas assim como autoflagelo. Também ndo € recomendada para essa faixa etéria a
exposicao de lesbes, de 6rgaos internos (mesmo que resultantes de procedimento médico
ou acidente), a narracdo de atos violentos, a exibicdo de sangue oriundo de agressodes
fisicas, de acidente e de procedimentos médicos.

“‘Pequenos cortes, testes hemopaticos, menstruagdo e sangramentos nasais néo
sdo considerados (salvo quando o enquadramento e as composi¢cdes de cena valorizem a
presenca de sangue). EXEMPLO: Paredes ensanguentadas da cena de um suposto
crime” (Guia, 2009: 12)

Os conteudos que apresentem sofrimento da vitima também ndo sé&o
recomendados para menores de 12 anos, assim como a morte natural ou acidental com
lesdes, os maus tratos contra animais, a exibicdo de atos que cologuem as pessoas em
perigo, que constranjam ou impliqguem assédio moral, agressé@o verbal e atos obscenos
com o intuito de constranger. Estdo ai contemplados o bullying (o ato de violéncia
psicoldgica intencional e repetitiva), a exposicdo desnecessaria de cadaveres, 0 assédio
sexual, a supervalorizacao da beleza fisica e a supervalorizacdo do consumo.

Ndo sdo recomendados para menores de 14 anos os conteldos com cena de
morte intencional, de estigmas ou preconceitos contra minorias ou individuos vulneraveis,
de forma a deprecia-los.

N&o sdo recomendados para menores de 16 anos os conteudos com cenas de
estupro, de exploracdo ou coacdo sexual, de incentivo a praticas sexuais ilicitas e o Guia
cita a (Lei 12015) que dispde sobre esses assuntos. Também néo sdo recomendadas as
imagens de tortura, de padecimentos fisicos constantes e intensos, de mutilacdes e de
partes de cadaveres, o suicidio, a banalizacdo da violéncia, cenas envolvendo os temas

do aborto, pena de morte e eutanasia.
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N&o sdo recomendadas para menores de 18 anos as cenas de violéncia de “forte
impacto imagético”, assim como a apologia da violéncia e seu incentivo, a crueldade
sadica, os crimes de édio em virtude de preconceitos ou discriminacdo, a violéncia da

pedofilia, ou “violéncia sexual contra vulneravel (menores de até 14 anos)”.

Casos e Aplicacoes

Mostramos os contornos do critério violéncia, como empregado pelo Ministério da
Justica no Manual da Classificacéo Indicativa.

Basta um breve olhar, para percebermos que muito do que se arrola sob o tema
violéncia se cruza com questbes de sexualidade. Como essa distincdo foi entdo
estabelecida com clareza pelo Manual?

A Secretaria de Justica, ja no inicio do Manual, anuncia sua disposicéo de trabalhar
em conjunto com pais e mestres, de funcionar como orientacdo para a supervisdo e
aconselhamento em que educadores se empenham. Sua posicdo é clara quanto a
observancia das leis assentadas pelo ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente).

“A Secretaria Nacional de Justica (SNJ), do Ministério da Justi¢ca, tem como uma de
suas competéncias a atribuicdo da classificacdo indicativa a obras audiovisuais (televiséo,
mercado de cinema e video, jogos eletrénicos e jogos de interpretacdo — RPG). Essa
competéncia decorre de previsdo constitucional regulamentada pelo Estatuto da Crianca e
do Adolescente e disciplinada por Portarias do Ministério da Justiga” (Guia, 2009: 6).

Contudo, ha algo que atravessa todo o Manual enquanto ideario. Algo que,
portanto, funciona como o discurso em que ele encontra seu argumento e a natureza de
suas especificacoes.

A primeira vista é fato estranho que a linguagem depreciativa possa ser
considerada violéncia em seu sentido tradicional, a julgar pelo proprio exemplo do Manual
(Exemplo: — Olha aquela vagabunda chegando perto do meu namorado!) Ainda hoje
temos alguma dificuldade com o entendimento desse tipo de comentario como verdadeira
violéncia, pois o pensamos como direta investida a moral e a vida sexual da pessoa
vilipendiada.

Cabe entdo a pergunta: desde quando a nocdo de violéncia expandiu seus
horizontes e deixou de restringir-se a lesdes corporeas e se estendeu incorporando
guestdes de sexualidade e lesbes morais?

Ao respondé-la nos encontramos com a sustentagdo discursiva que, como
dissemos, atravessa todas as propostas do Manual. Trata-se da Declaracéo Universal de

Direito Humanos que, ao procurar delinear os parametros da convivéncia ideal, coloca o
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respeito a todos os individuos como condi¢cdo basica para tanto e sua infragdo como
violéncia dirigida contra a humanidade em cada um de nos.

E em especial com o Artigo 5 que podemos vislumbrar as raizes da associac&o
entre linguagem depreciativa e violéncia, pois ele coloca no mesmo pacote tanto a
agressao fisica quanto a agressao moral.

“Ninguém sera submetido a tortura, nem a tratamento ou castigo cruel, desumano
ou degradante” (Declaracdo Universal de Direitos Humanos, Artigo 5:

http://portal.mj.gov.br/sedh/ct/legis_intern/ddh_bib_inter universal.htm ).

Agora, a titulo de demonstracdo do que ocorre na vida pratica, trazemos a
classificacdo exercida sobre recente e celebrada producéo filmica, o filme “Django” livre,
producédo de 1012 do diretor Quentin Tarantino.

Categorizado como faroeste, o filme recebeu a classificagdo de obra “Nao
recomendada para menores de 16 (dezesseis) anos” entre os dados da inadequacao, a
notacdo da presenca de Violéncia Extrema. Lembremos que pelo Manual, e em relacdo a
violéncia, uma obra ndo sera recomendada para menores de 16 anos se contiver imagens
de tortura, de padecimentos fisicos intensos, de mutilacées, de partes de cadaveres e,
naturalmente, de banalizacédo da violéncia.

Ora, Django livre, assim como os filmes de Tarantino em geral, usa e abusa de
cenas de violéncia que, se consideradas “extremas”, deveriam elevar a classificagao
indicativa para desaconselhado a menores de 18 anos.

Contudo, um outro vetor se introduz nos processos de Classificacao Indicativa.
Observemos que a banalizacdo da violéncia foi dada como elemento que reforca a
indicacdo para maiores de 16. Mas, e paradoxalmente, ela pode ter efeito amenizador,
caso se considerasse o impedimento para menores de 18. A banalizacdo pode funcionar
com elemento de dispersao e tornar a cena violenta menos “intensa”.

Ora, a banalizacdo se da em diversos niveis. Como circunstancia cultural, ela tem
sido bastante discutida enquanto parte do que conhecemos como sociedade do
espetaculo, enquanto efeito que se revela no desgaste do impacto em virtude da
recorréncia de um tema. Sempre nos perguntamos, porgue nos preocupamos, sobre os
efeitos éticos da banalizacdo da violéncia alcancada pela repeticdo que a torna moeda
corrente.

Mas, ao lado da repeticdo, a banalizacdo da violéncia se processa, também, pela
abordagem anedética ou até ludica, como no caso dos videogames.

E sob a primeira compreens&o que se acolhe o filme Django, livre. Em Tarantino a

banalizacdo se manifesta, prioritariamente, como parddia: cenas em que 0 sangue jorra
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como fonte inesgotavel, em que os desmembramentos remetem a bonecos de pano, em
gue as armas tém munic¢des infindas etc.

Resultado, Django livre foi objeto de muitas polémicas, sempre em torno de
guestdes raciais ou escravistas. Ao que se sabe, todos estdo de acordo com a indicacao
para 16 anos sob a suposi¢cdo de que a partir dessa idade se tem estdmago para cenas

escatologicas, porém desconstruidas pelo tom jocoso e uma pitada de absurdo.
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Resumo

O trabalho discute, a partir de matérias jornalisticas, a configuracdo de discursos circulantes
sobre o politicamente correto em suas relagfes com o debate sobre a liberdade de expressao no
Brasil. De modo correlato, analisamos como a propria imprensa se posiciona em relacdo ao tema em
foco. Entendemos que as discussBes sobre o politicamente correto remetem a areas limitrofes da
liberdade de expressao, no cruzamento com outros principios democraticos. Sob orientacdo da Prof.2
Dr.2 Mayra Rodrigues Gomes, esta pesquisa é desenvolvida junto ao Observatério de Comunicagéo,
Liberdade de Expressado e Censura da Universidade de Sao Paulo, coordenado pela Prof.2 Dr.2 Maria

Cristina Castilho Costa.

Fendmeno recente em nossa cultura oriundo dos Estados Unidos e muito

arraigado no pensamento anglo-saxénico, a busca por uma linguagem politicamente
correta esta ligada a emergéncia, na cena publica, de identidades historicamente
reprimidas. Revelando a forca politica de minorias sociais, o politicamente correto
tem por base a ideia de que “alterando-se a linguagem, mudam-se as atitudes
discriminatérias” (FIORIN, 2008).
Trata-se de uma tendéncia que se aplica a varios campos, prescrevendo formas de
expressao ou conduta, a fim de combater atos de discriminacdo, sobretudo no que
diz respeito as questdes étnicas, de género e sexuais. Nao obstante, o alcance do
politicamente correto vai além, buscando — segundo Sirio Possenti — “tornar nao
marcado o vocabulario (e o comportamento) relativo a qualquer grupo discriminado”
(POSSENTI, 1995: 125).

Nos ultimos anos, uma seérie de episddios tem levado a tematica do
politicamente correto a se tornar objeto de discussao na esfera publica. Em 2005, a

Secretaria Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da Republica lancou a
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cartilha Politicamente correto & direitos humanos, escrita por Antdénio Queiroz, com
tiragem de cinco mil exemplares. A publicacdo, espécie de manual com 96 verbetes
apresentados em ordem alfabética, lista palavras e expressfes que revelam
preconceitos e discriminacdo contra grupos sociais.

N&o obstante a tentativa de alcancar um amplo publico de formadores de
opinido, o lancamento da cartilha, na ocasido, gerou grande polémica. Jornalistas e
intelectuais acusaram o governo de estar instaurando uma nova forma de “censura’,
com o intuito autoritario de controlar o que as pessoas dizem (FIORIN, 2008).

O jornal Folha de S. Paulo, um dos maiores em circulacdo do Brasil,
apresentou, em matérias e artigos de opinido, uma postura critica em relacdo ao
lancamento da cartilha. Em 12 de maio de 2005, por exemplo, o jornal veiculou um
texto de seu articulista Hélio Schwartsman intitulado Tributo & estultice. O artigo faz
criticas negativas a iniciativa, afirmando se tratar de uma “realizagéo inepta de uma
ideia estupida”.

Trés dias depois, o jornal publicou outro artigo, assinado pelo poeta Ferreira Gullar,
que aponta o politicamente correto como uma “mania” que busca “censurar palavras
e expressdes nascidas do falar popular”. Mais adiante, o autor reafirma essa ideia:
“[...] falar € um exercicio de liberdade (para o bem ou para o mal), que ndo cabe nos
preceitos de uma cartilha ou de um cédigo de censura”.

Outro episddio que levou, recentemente, a tematica do politicamente correto as
paginas dos jornais foram as tentativas, por meio de processo judicial, de restringir a
circulacao e interferir no contetdo do dicionario Houaiss.

Em fevereiro de 2012, o Ministério Publico Federal em Uberlandia, Minas Gerais,
ajuizou acédo civil publica contra a Editora Objetiva e o Instituto Anténio Houaiss
pedindo a imediata retirada de circulacdo, suspensdo de tiragem, venda e
distribuicdo das edicdes do referido dicionario. A acdo teve como motivacao,
segundo a Procuradoria, a presencga de “referéncias preconceituosas” e “racistas” no

verbete do dicionario sobre ciganos.

Imprensa e debate publico

Examinando as matérias jornalisticas que a Folha de S. Paulo publicou em
2012 sobre o “politicamente correto” (seja tratando especificamente dessa tematica,
seja qualificando eventos ou posi¢cdes noticiadas como “politicamente corretas”),

vemos, como trago recorrente, o apontamento da tendéncia em questdo como
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fenbmeno contemporaneo, difundido nos dias de hoje, préprio de nosso tempo. Ha
textos que falam em uma “onda do politicamente correto”, em um “clima do
politicamente correto” ou “neste mundo politicamente correto”.

Dentre os onze textos localizados, as matérias apresentam, basicamente,
duas compreensdes principais sobre o sentido de “politicamente correto”. O primeiro
entendimento, mais especifico, diz respeito a assun¢do de uma postura de respeito
as diferencas e combate a discriminacdo. Um segundo sentido, mais genérico, diz
respeito a um conjunto de atitudes que podem ser caracterizadas como mais
“‘neutras”, “isentas” ou, em alguns casos, “assépticas”. Nesse sentido amplo, ser
politicamente correto significa abster-se de fazer criticas, evitar posicées polémicas
ou seguir regras de comportamento a fim de dar um “bom exemplo”.

A este trabalho, interessam, sobretudo, os discursos sobre o politicamente
correto que colocam em jogo a questdo da discriminacdo e dos estigmas sociais.
Isso porque, nesse caso, ficam mais evidentes as disputas em torno dos sentidos
das palavras e expressbes, bem como as tensbes entre diferentes principios
democraticos, inclusive o da liberdade de expressao.

A maior parte dos textos localizados pode ser classificada como

compreendendo “comentarios” — adotando-se a divisdo de géneros jornalisticos
proposta por Manuel Chaparro. Ha oito artigos de opinido, uma critica e apenas
duas noticias. E interessante observar, pois, que o jornal, ao abordar a teméatica do
politicamente correto, privilegiou uma cobertura mais reflexiva.
Vemos que o jornal apresentou, na imensa maioria das vezes, uma postura critica
sobre o politicamente correto. As excecdes mais evidentes sdo uma pequena noticia
citando uma fala do presidente do Supremo Tribunal Federal, Joaquim Barbosa
(12/10/2012), e um artigo de Vladimir Safatle, intitulado Correto demais
(20/11/2012). No primeiro caso, a fala do ministro chama atencdo para a
persisténcia do preconceito racial no Brasil, que ainda ndo se tornou um pais
“‘politicamente correto”. No segundo caso, o autor critica o0s opositores do
politicamente correto, apontando-os como desejosos da manutencdo dos
preconceitos contra os “grupos vulneraveis de sempre”.

Mesmo em textos que tém como foco defender os direitos de minorias sociais
e criticam posturas discriminatorias, a expressado “politicamente correto” aparece
como algo negativo ou, ao menos, refutavel. E o caso, por exemplo, do artigo Uma

guestdo de hombridade, assinado por Hélio Schwartsman e publicado em 19 de
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outubro de 2012. O texto defende que os entdo candidatos a prefeitura de Séo
Paulo, Fernando Haddad e José Serra, deveriam adotar o polémico “kit anti-
homofobia”, em pauta na época. Apds expressar tal opinido, o autor ressalva: “Nao
digo isso por ter aderido a onda do politicamente correto”.

A respeito da posicdo da Justica no caso Houaiss, o qual mencionamos
anteriormente, o jornal também expressou um posicionamento critico. Ao abordar as
tentativas de interferéncia no conteudo do dicionario, a Folha denunciou o risco de
censura inerente a tal iniciativa, invocando o principio da liberdade de expresséo e
defendendo o papel dos dicionarios em registrar os sentidos das palavras. A partir
dos textos, na colisdo de diferentes discursos circulantes sobre o estatuto das
palavras, vemos a emergéncia de disputas e negociacdes em torno das questdes
politicamente corretas.

Por tudo isso, devemos notar que o politicamente correto foi frequentemente
associado, nos textos analisados, com a ideia de censura ou restri¢cdo a liberdade de
expressdo. Esse enfoque atribuido pela cobertura da Folha ajuda-nos a
compreender a posicao critica assumida pelo jornal em relacdo a teméatica em foco:
em consonancia com os valores democraticos que guiam a imprensa brasileira nos
dias de hoje, qualquer suspeita de censura deve ser imediatamente examinada,
criticada e, finalmente, refutada.

Temos ai um fato relevante, que sera retomado ao final deste trabalho: o
debate publico sobre o politicamente correto no Brasil cruza-se, constantemente,
com discursos circulantes sobre a liberdade de expresséo.

O discurso politicamente correto

A operacdo em jogo no politicamente correto busca encerrar a abertura que
possibilita a formulacédo de ilagbes a partir de palavras e expressoes, privilegiando
termos cujos sentidos “literais” paregam sobre determinantes aos demais, com base
na pressuposicdo de que had uma neutralidade possivel na linguagem e de que,
dessa forma, evita-se a discriminacao.

Carregando uma tomada de mundo, enquanto ligado a ideia de dignidade e
respeito a todos os individuos, esse grande implicito do gesto politicamente correto
deve ser visto como derivando daquilo que, dentre os sistemas de excluséo,

Foucault (2008) enfatiza como a “vontade de verdade”. Determinando uma
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compreensao do mundo e da vida, ela orienta as demais formas de excluséo,
inclusive as das palavras.

No que diz respeito ao politicamente correto, vemos atravessar o ocidente
uma vontade de verdade ligada aos ideais dos direitos humanos: o combate a
discriminagao e a palavra do preconceito, perfeitamente inserido no “verdadeiro” de
nosso tempo, estd na base das solicitagbes de restricdo das manifestacdes
linguisticas que escapam a esse quadro.

Ao vincular-se a esses ideais, 0 discurso politicamente correto se engaja,
como mecanismo discursivo, na contencdo de dindmicas de agressao de grupos
considerados hegemonicos sobre aqueles tradicionalmente marginalizados — ou
seja, entre o que Norbert Elias denomina como estabelecidos e outsiders.

De fato, segundo o autor, “Nos paises de lingua inglesa, como em todas as

outras sociedades humanas, a maioria das pessoas dispde de uma gama de termos
que estigmatizam outros grupos, e que sO fazem sentido no contexto de relacdes
especificas entre os estabelecidos e outsiders” (ELIAS; SCOTSON, 2000: 27). De
fato, parece-nos claro que as reivindicacbes em nome do politicamente correto
aparecem com a intengdo de interferir, através do controle sobre a linguagem, nas
relacfes de interdependéncia entre 0s grupos estabelecidos e os grupos outsiders,
isto é, na figuracdo de poder entre eles.
Assim, apesar dos limites do alcance e da eficacia do politicamente correto no que
diz respeito a intervencdes amplas sobre a linguagem, sua relevancia em termos de
fenbmeno discursivo deve-se ao fato de trazer a luz disputas sobre o teor e a
legitimidade da representacéo do outro.

No limite, o que se questiona é o monopdlio das representacdes — em geral,
daquelas que os estabelecidos detém sobre os outsiders. Se, de fato, isso nédo se
faz sem a realizacdo de formas de controle sobre a linguagem, a invocagcao da
liberdade de expressdo como argumento desautorizador do politicamente correto em
discursos circulantes na sociedade tem como principal efeito a explicitacdo das
posicoes de poder em jogo nessa equagao.

E que a reivindicacdo da liberdade de expressio corresponde a uma tentativa
de manutencdo do monopdlio das representacdes sociais legitimas: pensemos no
caso dos veiculos de imprensa tradicionais, por exemplo, que apontaram o

langamento da cartilha Politicamente correto & direitos humanos, em 2005, como
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forma de censura. Devemos notar que a liberdade de expressao, em suas fronteiras,
ndo é absoluta para todos 0s grupos.

Para os estabelecidos, tradicionalmente detentores das representacdes
legitimas, o politicamente correto € uma forma de censura; para os outsiders, é a
possibilidade de criacdo de novas representacdes. No primeiro caso, a liberdade de
expressdo € defendida como o direito a representagdo do outro por meio de
expressdes e palavras tradicionalmente empregadas. No segundo caso, trata-se de
defender a liberdade de expressdo como direito dos grupos marginalizados de
construirem novas representacfes sobre si mesmos.

No choque entre essas diferentes posicbes, revelam-se as fronteiras entre

diferentes direitos e demandas democraticas.

Fronteiras da liberdade de expresséo

Como vimos, os debates sobre o politicamente correto remetem a discussoes
sobre as fronteiras da liberdade de expressdo hoje. De um lado, estdo os que
apostam nessa tendéncia, entendida enquanto resultado da organizacdo de
minorias, como fendmeno que combate a discriminagcdo a grupos marginalizados,
atuando sobretudo no plano da linguagem.

Do outro lado do debate, estdo os que acreditam que o politicamente correto
implica em formas de restricdo da liberdade de expressdo. Esse argumento passa
pela ideia de que o politicamente correto tudo “vigia”, consistindo em uma forma
atualizada e internalizada de censura.

Essas diferentes posicdes presentes no debate sobre o politicamente correto
no Brasil convergem no ponto exato em que, em todos 0s casos, 0 que vemos € a
defesa e colisdo de direitos democraticos fundamentais.

Nesse quadro, parece-nos claro que estamos diante de uma rearticulagao dos
saberes sobre a liberdade de expressao, com o reposicionamento de suas fronteiras
no Brasil contemporaneo. E importante notar, pois, que as tensdes entre o
politicamente correto e os valores democraticos em nossa sociedade devem ser
consideradas a luz dessas novas configuracdes dos discursos sobre a liberdade de
expressao.

A ordem que emerge nessas fronteiras entre discursos e valores diz respeito
as regras que selecionam e organizam a producdo discursiva. Nessa ordem do

discurso politicamente correto, configuram-se rituais da palavra: a distribuicdo do
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direito de dizer dentro de determinados campos discursivos. De fato, em plataformas
consideradas como “exemplares” do uso da linguagem, como o dicionario (vide o
caso Houaiss), o registro da existéncia de preconceitos que circulam na sociedade
configura verdadeira palavra proibida.

Ao final deste percurso, como pano de fundo das reflexbes esbocadas,
encontramos, como inquietacdo principal, a preocupacdo em refletir sobre a
liberdade de expressao na atualidade, sobretudo no que diz respeito as suas areas
limitrofes e fronteiricas, onde se estabelecem choques entre diferentes discursos
que circulam em nossa cultura, considerando a complexidade que a comunicacéo e
as midias adquirem na contemporaneidade.

Trata-se de reafirmar a importancia do principio de liberdade, sem deixar de
avaliar os limites que se colocam a expressao de ideias em nossa sociedade em
face de outras demandas igualmente democraticas, como as relacionadas a

protecdo da honra e da imagem e ao combate a discriminacao.
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RESUMO

Analisaremos duas noticias referentes a censura e género, em dois jornais online (Ultima
Instdncia e Folha de S. Paulo) e também no site JusBrasil, do Ministério da Justiga. A primeira
trata sobre a multa que a rede de Radio e Televisdo Bandeirantes tera de pagar a Xuxa por ter
veiculado fotos da apresentadora nua, sem autorizacdo. Comparamos e analisamos as implicacdes
politicas das diferentes estratégias discursivas em cada um dos sites. Discussdes juridicas, relativas
a censura em sites de busca, também sdo objeto de nossa reflexdao. Na segunda noticia, o pedido de
proibicdo de O Diario de Anne Frank no circuito escolar norte-americano, analisamos, numa

perspectiva bakhtiniana, o emprego das palavras supostamente geradoras da polémica.

Se, como afirma Cristina Costa, a censura, de carater autoritario, foi sendo
extinta ao final de quase todos os paises ocidentais, o controle do pensamento
dissidente passou a ser exercido por mecanismos mais dificeis de serem
identificados, combatidos, avaliados (COSTA(a), 2012, p.3). No Brasil, extinguiram-
se 0s oOrgaos oficiais de censura desde a Constituicdo de 1988, mas a pratica
censoria ainda permanece em funcionamento, seja por acfes diretas ou difusas,

seja por motivacdes econdmicas, politicas ou morais.

49



Como veremos mais adiante, nem sempre é facil separar argumentos de
ordem econdmica ou moral, especialmente em ac¢des censorias que tentam impedir a
veiculacao do corpo feminino nas midias, como mostram os casos de Xuxa Meneguel,
uma celebridade brasileira, e de uma mae norte-americana, que pede que a edicdo

definitiva do Diério de Anne Frank (2013) seja retirada do circuito escolar.

O caso Xuxa Meneguel

Maria da Graca Meneguel, mais conhecida como Xuxa, nasceu no Rio Grande
do Sul, em 1963. Em 1986 estreou na Rede Globo e desde entdao tem sido
celebridade midiatica. Também € atriz de cinema, tanto em filmes para adultos,
guanto para infantis.

Sua relacdo com a censura € longeva. Em 1991, portanto, depois de ficar
famosa, Xuxa mandou recolher, por meio de uma liminar judicial, todas as fitas
originais de locadoras e lojas do Brasil do filme Amor, estranho amor, rodado em
1982, no qual interpretava Tamara, personagem que seduzia um menino de 12 anos.
Mas, apesar de seu esfor¢o, ndo conseguiu tira-lo de circulagéo.

Em 2010, Xuxa ganhou, em primeira instancia, uma acdo contra a maior
empresa de buscas do mundo, a Google, porque disponibilizava, para quem teclasse
as palavras “Xuxa” e “pedofilia”, “50100 textos e videos e mais 21400 fotos da
apresentadora, em parte delas nua ou em cenas de sexo [...]. (JARDIM, 2010.)

Inicialmente, a juiza concedeu a liminar a favor de Xuxa sob o argumento “de
que as imagens causavam danos ‘de dificil reparagdo’ a apresentadora e que,
portanto, teriam de ser retirados” (RONCOLATO, 2010).

Em maio de 2013, no entanto, o Superior Tribunal de Justica revogou a
interdicdo, pois considerou que a Google é tdo somente uma indexadora de
contetdos e nao deve fazer controle prévio sobre os resultados publicados.

Um més mais tarde Xuxa foi vitoriosa na justica, dessa vez contra a Rede e
Televisdo Bandeirantes, por ter veiculado, sem autorizagdo, no programa
Atualissima, fotos suas, sem roupas, de vinte anos antes, extraidas de uma revista
masculina.

Reconhecemos nesses dois episodios a presenca da censura togada, isto é, da
realizada por meio de juizes e liminares. Os advogados de Xuxa alegam que, quando
sdo veiculadas imagens ndo autorizadas de uma celebridade, ocorrem prejuizos

materiais e também morais. Portanto, os argumentos ndo giram mais exclusivamente
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em torno da moral, da religido e da politica, como durante os anos autoritarios no
Brasil, mas pdem em evidéncia o debate entre liberdade de expressao (nas mais
diversas midias) e respeito aos direitos individuais.

A acao contra a Google, dos exemplos citados, € a que mais bem exemplifica
essa tensdo, uma vez que, para alguns juristas, ela deveria ser responsavel pelos
contetdos que disponibiliza mas, para outros, tratar-se-ia de censura prévia,
injustificavel para um site de buscas.

No entanto, também reconhecemos na acdo contra a Rede Bandeirantes,
dependendo do site consultado, essa oscilacdo entre liberdade de expressédo e
direitos individuais. No site do jornal Ultima Instancia ha duas motivacdes alegadas
pelos advogados de Xuxa: o dano material “pelo uso indevido das imagens [que] n&o
se baseou no que a apresentadora deixou de ganhar, mas no que ganharia pela sua

autorizacdo para a exibicdo das fotos”*?

[sic] e o dano moral, pois:

o exercicio do direito de informacdo jornalistica e a liberdade de
manifestacdo do pensamento ndo sao garantias absolutas, quando
em colisdo com outros direitos e garantias constitucionais. O direito
de informar, segundo o érgédo, encontra limite no direito de imagem de

qualquer cidaddo?*.

O texto é um tanto confuso. O leitor, para compreender a argumentacdo de
defesa dos danos materiais, precisa preencher dois vazios: “quanto Xuxa deixou de
ganhar, caso tivesse feito o qué, exatamente?”

J& em relacdo aos “danos morais” observamos o esgarcamento dos sentidos
atribuidos a essa expressdo, uma vez que hdo comparecem argumentos sobre a
inconveniéncia de o programa ter veiculado imagens da apresentadora nua para um
publico potencialmente com idade inferior a 18 anos. A redacdo, nessa passagem, €
organizada, linear e acaba por atualizar o debate sobre o direito a informacao versus
preservacgao dos direitos do cidadao.

Nesse site reconhecemos duas naturezas argumentativas dos Tribunais de
Justica, autores das sentencas: a que protege o patriménio de personalidades, como
Xuxa, e a que pde em xeque a missao de emissoras de televisao.

Ja no site do Ministério da Justica os aspectos morais comparecem, no sentido

estrito do termo, uma vez que os advogados de Xuxa alegam que ao exibir

% http://ultimainstancia.uol.com.br/band+tera+de+pagar+indenizacao+para+xuxa.shtml
** http://ultimainstancia.uol.com.br/band+tera+de+pagar+indenizacao+para+xuxa.shtml
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indiscriminadamente as imagens, sem seu consentimento, o canal permitiu que as
fotografias chegassem a “todo tipo de audiéncia, inclusive menores”®. Afinal, Xuxa
havia autorizado a reproducéo das fotos exclusivamente para uma revista masculina,
de tiragem limitada, destinada a maiores 18 anos — condi¢cbes que, se atendidas,
garantiriam uma circulacdo compativel com o publico-alvo previsto.

Podemos comecar a concluir que, embora reconhecamos, imediatamente,
argumentos juridicos e sangbes econdmicas no site do Tribunal da Justica a
emissoras que veiculam imagens de uma celebridade feminina nua para menores de
idade, essa questdo também comparece no da Ultima Instancia, mas de forma
implicita. Nesse caso, a discusséo sobre a missdo das midias televisivas acaba por
encobrir se os direitos individuais dos sujeitos, que sédo 0s protagonistas das noticias,
devem ser preservados. Afinal, sdo eles que rendem lucro e dao visibilidade as

emissoras.

O caso Anne Frank

Embora esse caso ndo tenha ocorrido no Brasil, mas nos Estados Unidos, a
tentativa de uma méae de estudante da sétima série para recolher do circuito escolar a
edicdo definitiva de O Diario de Anne Frank?® merece andlise, uma vez que ele
ilumina a discussédo, que também é nossa, sobre a suposta inadequacédo de um texto
candnico, simplesmente porque faz referéncias ao corpo feminino.

Gail Holarek, a referida mae do paragrafo anterior, considerou essa edicéo
pornogréfica e portanto inadequada para sua filha por ter incluido uma passagem que
havia sido expurgada pelo pai de Anne, desde sua primeira edicao: “Até eu ter 11 ou
12 [anos], eu ndo percebi que havia outros labios dentro [da vagina], porque néo

podia vé-los. O que é mais engracado € que eu achava que a urina saia do
clitoris”.(In: http://www1.folha.uol.com.br/ilustrada/2013/05/1274941-nos-eua-mae-

pede-a-escola-que-proiba-diario-de-anne-frank-por-ser-pornografico.shtml)

A tbnica do diario, no entanto, é totalmente diversa da que esta provocando a
sra. Holarek. Escrito entre 12 de junho de 1942 e 1° de agosto de 1944 descreve as
impressdes da menina de 13 anos, obrigada a morar escondida com seus pais e irma,
e outra familia, em Amsterda, para n&do ser presa pelos nazistas. Durante o tempo em

gue esteve escondida, Anne escreve sobre o que entende do contexto politico e

% _ http://consultor-juridico.jusbrasil.com.br/noticias/100564757/band-e-condenada-por-exibir-fotos-de-xuxa-
nuaA
2% _ 0 diario de Anne Frank foi publicado a primeira vez em 1947 e traduzido em diversos idiomas.
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também sobre suas primeiras sensacdes amorosas com Peter, um dos membros da
familia com quem se escondia, como o que segue:
as oito e meia me levantei e fui a janela, onde sempre nos
despediamos. [...] Ele veio até mim, enlacei o seu pescoco e beijei-o
no rosto, do lado direito. la beijar do outro lado quando minha boca
encontrou a dele e comprimimos os labios. (FRANK, 2013, p. 285)

ApOs essa breve contextualizacao, interessa-nos investigar por que, numa obra
tdo extensa em paginas, em temas e best-seller h4 muitas décadas, a inclusdo de um
paragrafo sobre a fisiologia feminina gerou polémica; mais ainda: por qual motivo ndo
responderam juridicamente e descartaram a demanda da Sra. Holarek .

Nossa primeira hipotese € por terem comparecido, naquele paragrafo,
explicitamente, as palavras “labios” e “clitéris”, enquanto no trecho reproduzido de O
Diario de Anne Frank as que sugerem contato fisico sdo expressdes quase
assexuadas: “enlacei 0 seu pescogo”, “beijei-o no rosto”, “minha boca encontrou a
dele”, “nos abragamos”.

Sabemos que enunciados nunca sdo neutros; tampouco as palavras que 0s
constituem. Essas, na perspectiva bakhtiniana sao

[...] produto ideoldgico vivo, funcionando em qualquer situagao social
do diadlogo (leia-se aqui ideoldgica), tornando-se signo ideoldgico
porque acumula as entoacfes do dialogo vivo dos interlocutores com
os valores sociais, concentrando em seu bojo as lentas modificagbes
ocorridas na base da sociedade e, a0 mesmo tempo, pressionando
uma mudang¢a nas estruturas sociais estabelecidas. (STELLA, apud
BRAIT, 2005, p. 178).

O desconforto que a Sra. Holarek afirma que sua