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1. Introducéao

O curso Midias na Educacédo comecou a ser realizado em 2006 pela entao
existente Secretaria de Educacdo a Distancia, 6rgdo ligado ao Ministério da
Educacdo no Brasil. O curso seria implementado mediante parceria com
secretarias de educacao estaduais e universidades publicas.

As universidades ficaram responsaveis pela producdo de conteiudo e
estruturagcédo do curso, bem como formacéo dos professores tutores e, finalmente,
por conceder aos alunos que terminassem os modulos os certificados de
aproveitamento. A ideia era ampliar uma experiéncia ja levada a cabo, o TV na
Escola e os Desafios de Hoje, curso patrocinado pelo MEC e que também se
voltava aos professores da rede publica, na tentativa de capacita-los para o uso
dessa midia em sala de aula e também para o melhor aproveitamento dos

materiais produzidos pela TV Escola, canal educativo do governo federal.

O curso Midias na Educacdo ampliou o escopo de atuacéo: foi elaborado
como um curso de formacdo de professores para o uso pedagdgico das midias,
discutindo as diversas tecnologias da informacdo e comunicacdo: além da TV e

video, radio, midia impressa, informatica.

Foi estruturado como um curso de Ensino a Distancia (EAD), com carater
interacionista, que busca uma aprendizagem autbnoma por parte do aluno, neste

caso especifico um professor-cursista. Interessante notar que, desde o inicio, o

18 Este texto é produto de trabalho coletivo dos autores e serviu de base a palestra proferida por
Richard Romancini por ocasido do Seminario Anhembi Morumbi de Comunicagdo e Educacao, em
outubro de 2014, intitulada Formac&o de Especialistas em Educomunicacgédo: contribuicdo do curso
Midias na Educagdo (MEC-UFPE/NCE), 2006-2014
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Curso insere-se em uma prerrogativa de ensino que sera efetivamente discutida
com o professor-cursista, para que esse possa implementa-la efetivamente em
sua sala de aula. A perspectiva interacionista, centrada na autoria e na
“aprendizagem significativa” nao foi apenas a linha mestra do curso, mas a moeda
que se quis passar ao professor-cursista que nao apenas deveria estar apto ao
final do curso a implementar essa modalidade pedagdgica, como durante o curso
seria submetido a ela. A perspectiva final era que aprendesse a integrar-se as
midias de forma critica, incorporando-as reflexivamente ao seu universo

pedagogico, em conjunto com seus alunos.

O curso foi gratuito para os professores do ensino publico, desde o béasico
até a educacéao de jovens e adultos, que deveriam ser capacitados a produzir e a

estimular a producéo de seus alunos nas diferentes midias.

Em Sao Paulo o Midias na Educacao foi realizado por uma parceria entre a
Coordenacéo de Educacédo a Distancia da Universidade Federal de Pernambuco
(CEAD/UFPE) e o Nucleo de Comunicacédo e Educacdo da Universidade de Séo
Paulo (NCE/USP)*.

2. A estrutura curricular do curso Midias na Educacéo

O Midias na Educacdo organizou-se em torno de moddulos. No primeiro
ciclo, que garantiu ao cursista no término o titulo de extenséo, os Médulos foram:
Moédulo Introdutério Integracdo de Midias na Educacdo; Gestdo; Material
Impresso; TV e Video; Radio; Informéatica; Oficina de TV e Video: produzindo
videos educativos; Educomunicacédo; Radio na Escola; Linguagem Radiofénica;
Modulo Béasico Radio e politica no Brasil e Novo Modulo Basico de Gestéo.

19 Esta parceria deu-se em funcéo de dois fatores principais: 1) ambos grupos envolveram-se com
a elaboracdo dos moédulos relativos ao radio e a linguagem radiofénica, iniciando assim um dialogo
produtivo e 2), o fato do MEC ter restringido a participacéo as Universidades Federais, 0 que
deixaria a Universidade de S&o Paulo (USP) e conseqiientemente o NCE/USP impossibilitado de
participar da empreitada. A parceria foi facilitada pelo fato de tanto a CEAD, 6rgdo da Universidade
Federal de Pernambuco, quanto o NCE possuiam trajetorias na area de EAD.
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No curso avancado, os modulos foram: Material Impresso; TV e Video;
Radio; Informética; Producdo de textos didaticos; Géneros televisivos; Uso
pedagogico das ferramentas de interatividade; Midia impressa — mapas, graficos e
tabelas; Ferramentas de autoria para producédo de hipertexto na educacéo; Texto

e Hipertexto na educacgéo e Recursos de Audio na WEB.

Ao final do dltimo modulo, para adquirir o certificado de Especializacéo, o
professor-cursista produziu monografia com pesquisa que desenvolveu dentro de
uma das areas do curso. Esta imersdo na pesquisa € extremamente rica e foi
favorecida por um aumento do letramento digital dos professores, permitindo um
uso mais interativo de ferramentas da internet (como servicos VOIP,
comunicadores instantaneos, além do e-mail e o espac¢o da plataforma do curso),
bem como por encontros presenciais, com os orientadores dos trabalhos. Os
orientadores eram professores com titulagdo minima de especialista e experiéncia

no campo das Midias na Educacao.

Todavia, o processo de feitura do trabalho foi arduo e suscitou inUmeras
questdes sobre as quais passamos a refletir, ja que entendemos que, além de
apontarem para problemas estruturais referentes a producdo do curso, essas
também apontam para prerrogativas referentes ao universo da relacdo das midias

em contextos educativos como um todo.

Antes, porém, € valido discorrer sobre alguns aspectos da infraestruturar
tecnologica no Brasil e quanto ao know-how adquirido pelo grupo gestor que

permitiram aperfeicoar os processos formativos.

3. Disseminacdo tecnoldgica, letramento digital e web 2.0

Um aspecto de infraestrutura que colaborou decididamente para a

consolidagédo do curso foi a expansdo do servico de internet, em particular de
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banda larga. Um diagndstico sobre os cursistas, feito em 20092°, mostrou que 95%
dos professores que iniciavam a terceira oferta do curso possuiam computador e
internet. Embora n&o se tenham dados sobre os cursistas das primeiras ofertas, o
percentual era menor, 0 que justificava a pratica (abandonada no decorrer dos

anos) de envio de CDs com os conteudos dos Modulos aos cursistas.

A melhoria de infraestrutura somou-se, também, maior cultura, ou
letramento, digital dos professores. Desse modo, 50% dos cursistas, conforme o
levantamento mencionado, disseram que ja tinham feito algum tipo de curso em
EAD, antes do Midias na Educacdo. Mesmo assim, 15% dos professores
informaram ter uma familiaridade “baixa” ou “muita baixa” com as ferramentas
basicas do computador e internet. Ndo temos duvidas que, no inicio do curso,
esse indice era bem maior. Com efeito, nos primeiros anos do curso, as
discussbes entre os formadores (coordenadores, tutores) a respeito das
dificuldades que os cursistas enfrentavam para realizar o estudo eram mais

frequentes e razdo de desestimulo ao cursista.

Por esse motivo a propria formacao foi adaptada, tendo sido criado um
Modulo de estudo e atividades de "ambientagcéo” (explicando as ferramentas do
ambiente, natureza das atividades do curso, etc.), de modo a fornecer elementos
para propiciar um acréscimo a cultura digital de formacéo dos professores, a partir
do ensino on-line. Na fase da orientacao, tal ferramenta tornou-se mais importante
ainda. Observa-se que situacdo mostrada € convergente com um cenario
brasileiro mais amplo, no qual a familiaridade de todos (alunos e professores) com
a cultura midiatica e, mais recentemente, com as tecnologias de informacéo e

comunicacao, notadamente a internet, tem aumentado.

A disseminagéo da tecnologia, igualmente, favoreceu transformagdes no
préprio planejamento de gestdo do curso, como forma de contornar os problemas

encontrados. Nessa perspectiva, foram feitas alteracdes e complementacdes

20 Vide: http://www.slideshare.net/richard _romancini/quem-so-os-cursistas-do-mdias-na-educacao
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guanto ao uso do ambiente virtual em que se encontravam os conteudos e no qual

eram feitas as atividades, o e-proinfo (http://eproinfo.mec.gov.br), produzido e

gerenciado pelo MEC. Elaborado no Brasil, este ambiente € uma plataforma de
primeira geracdo da EAD on-line e, como tal, possui algumas limitagcdes. No
entanto, as ferramentas da web 2.0 que comecaram a se tornar populares
sugeriram estratégias Uteis para o desenvolvimento do curso, como a adog¢éo de
planilhas GDocs, que eram preenchidas pelos tutores (que utilizavam e-mails do
Google) e inseridas no ambiente, num dos féruns, a partir da terceira oferta. Essa
acao facilitou o planejamento dos cursistas e 0 acompanhamento e avaliacdo de

Seus progressos.

Observa-se, pois, que o tipo de relacdo que os usuarios estabelecem com
as midias sdo definitivas para a sua incorporacdo. A maioria dos usuarios
envolvidos com o curso (tanto professores-cursistas como tutores/orientadores)
sdo usuérios de outros ambientes e a eles familiarizados, como as redes sociais,
Google e suas ferramentas, etc. Ao se depararem com uma plataforma de outro
tipo e légica, encontraram inumeras dificuldades de uso. No caso dos
tutores/orientadores essas dificuldades foram contornadas por cursos rapidos de
gerenciamento da plataforma, além da construcdo de tutoriais. No caso dos
professores-cursistas, que no inicio do curso geralmente acessavam a plataforma
de suas escolas em condicbes de banda ndo tdo adequadas, a alternativa
encontrada foi a criacdo de outras ferramentas para ampliar a possibilidade de
acesso entre o0s envolvidos, como o0 blog Midias na Educacéo

(http://midiaseducacao.blogspot.com.br/), que serviu para disseminar informacdes,

mostrar trabalhos de cursistas, indicar leituras e materiais adicionais. Criaram-se
contas no gmail para os tutotes/orientadores, com a mesma senha de acesso,
para que a coordenacao do curso pudesse ter contato e acompanhar detidamente
o desenvolvimento do curso, com o uso das planilhas referidas. Além disso, foram
efetuadas videoconferéncias e encontros, para 0S quais 0S cursistas eram
convidados. Além dos ja previstos pelo planejamento inicial, realizaram-se

também encontros para apresentacdo dos cursistas a seus orientadores de
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monografia, bem como discutir os passos finais do curso Midias na Educacéo.

Por fim, foi amplamente estimulado, sempre que possivel, principalmente
na fase de orientacdo das monografias, o contato via skype entre professor-
cursista e orientador. Tal passo sO poderia se dar com participantes mais

competentes no uso de tecnologias, o0 que de fato pareceu ocorrer.

Dessa forma, talvez ironicamente, o curso em si acabou por assumir uma
das premissas contidas em sua filosofia, qual seja, a da constru¢do continua de
um processo de aprendizagem, que deve incorporar as relacdes cotidianas de
forma a suplantar as dificuldades, utilizando-se das midias para tornar o processo

ensino-aprendizagem significativo para os envolvidos.

Outro obstaculo que precisou ser enfrentado, dizia respeito a
compreensao (ou falta de) do professor-cursista sobre o curso Midias na
Educacdo. Nao podemos dizer que essa ndo compreensao foi generalizada, mas
apareceu de forma suficientemente clara para que fosse levada em conta. Ela diz
respeito a uma incompreensao sobre a estrutura e as exigéncias do curso em si, a
uma incompreensdo sobre o ato de pesquisar exigido na etapa final e, também, a
uma incompreensdo sobre a relacdo comunicacdo- educacdo, objeto de todo o

trabalho. O préximo tépico ira discutir esse aspecto.

4. Ensino e midias no Brasil: contextualizando a relacao

A relacdo entre educacédo e midia € complexa e variavel de acordo com
inumeros fatores. Gostariamos aqui de enfocar alguns aspectos distintos que nos
parecem significativos e que, de certa forma, escapam as discussdes tradicionais

gue colocam em polos opostos a cultura midiatica e o ensino formal.

E importante entender que, no Brasil, ha relativamente um terreno fértil
para a juncao da midia na escola, o que nao significa dizer que essa relacdo se dé

de forma coerente, adequada ou mesmo significativa. Em primeiro lugar, podemos
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destacar uma aderéncia pelo menos discursiva, a uma perspectiva construtivista,
principalmente aos moldes de Paulo Freire. Essa perspectiva esta presente na fala
e tentativas de inumeras escolas, principalmente as do ensino basico e
fundamental e transparece na construcdo dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs). De fato os PCNs, construidos por comissdes de especialistas, sdo
extremamente interessantes e advogam a importancia e necessidade (grifo
nosso) da escola incorporar 0 pensar e o integrar a cultura midiatica dentro das
praticas pedagogicas. A ideia que fundamenta essa perspectiva € a de que um
conhecimento construido tem que levar em conta, sendo partir, do conhecimento
que o aluno (pensado como protagonista nesse processo) tem do mundo. E que o
“ser no mundo” do aluno (e da sociedade como um todo) esta intimamente

vinculado aos processos e as midias, para o bem ou para o mal.

Essa perspectiva filosoéfica, no entanto, esbarra em alguns problemas de
ordem pratica. O primeiro deles, sem duavida, o fato da escola ter uma estrutura
extremamente tradicional (hierarquizada) e, portanto, geralmente pouco apta a
aderir e mesmo compreender as premissas colocadas?. Ao mesmo tempo, uma
estrutura que convive com problemas estruturais de grande monta, como a
precéria remuneracao dos docentes, os regimes de trabalho incompativeis com as
premissas basicas do educar, as caréncias de toda ordem dos alunos (que variam

de escola para escola e de regido para regiao).

Essas questdes de ordem estrutural, portanto, moldam o quadro em que
se procura, por outro lado, desenvolver um ensino “significativo”, que parta do
conhecimento do educando, que incorpore a midia ndo apenas como contexto de

vida, mas também como estratégia possivel para educar.

Como “contexto de vida” transparecem praticas corriqueiras que

evidenciam apropriagbes da midia pela escola, entretanto, estas s&o

21 Os exemplos dessa incoeréncia sao inumeros, como o das escolas equipadas que trancam os
equipamentos por entenderem que os alunos "quebram" as maquinas; e o problema vai além da
escola, envolvendo as proprias concepgdes educativas (contraditorias) da sociedade de maneira
mais ampla. Desse modo, outra situacao paradoxal é a feitura de legislagGes, em alguns estados
como S&o Paulo, proibindo o uso do telefone celular em escolas.
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desenvolvidas a partir de perspectivas, de maneira geral, tradicionais. Desse
modo, pensa-se geralmente o video ou fotografia como um registro do cotidiano
escolar, mais ou menos “neutro”. Veiculos informativos (jornal, radio, etc.) e
mesmo de entretenimento (telenovela, filmes) trazem a “realidade” para a sala de
aula, sem que seja feito um trabalho mais significativo sobre a construcédo dessa
“realidade”, operada pelas midias. Em outras palavras, as linguagens sdo pouco
trabalhadas, compreendidas e analisadas na escola, em particular, no que poderia

remeter a uma articulacdo mais densa entre as midias e a educacao.

Por outro lado, talvez seja a informatica (de par com o livro didatico) a
midia que mais comumente os docentes percebem como voltada a questbes de
aprendizagem. No entanto, pode-se dizer que predomina o0 consumo de
conteudos, de preferéncia, aqueles que séo “educativos” (certos jogos, sites), na
visdo dos professores. Nessa linha, € comum que escolas proibam o uso de redes
sociais, por exemplo, e a producdo, feita por alunos e professores, € menos
enfatizada do que poderia. Com efeito, percebem-se aqui certos limites do
“construtivismo” na educacao brasileira e a relevancia do incentivo a autoria que

estava na proposta do curso Midias na Educacéao.

Um exemplo significativo dessa dimens&o instrumental com que a midia
tende a ser vista ou apropriada pelos professores foi o resultado de um trabalho
solicitado aos cursistas no primeiro Ciclo Avancado. Pedia-se que eles, em
grupos, realizassem pequenos videos ou audios sobre algum aspecto estudado no
curso (a informacao sobre como realizar essa producdo havia sido um contetdo
visto pouco antes). Poderia ser a apresentacdo de algum conceito, trabalho com
alguma ideia ou discussdo de determinada questdo que havia sido abordada.
Porém, muitos trabalhos ndo se adequavam a proposta: eram videos ou audios
sobre questbes de saude (dengue, lixo, etc.), transito e outros assuntos mais ou
menos curriculares. Quando se indagava aos autores qual a pertinéncias das
midias ao trabalho, a resposta era que ele fora feito de forma midiatica. Quer
dizer, mais do que pensar sobre as midias, os professores estdo acostumados a

simplesmente utilizar as midias de modo tradicional (documentacgéo, registro,
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transmissdo de informacdes, etc.). Isto se refletiu na dificuldade do exercicio
metalinguistico proposto: a maioria dos grupos fez trabalhos com a midia e ndo
sobre ela (e suas interfaces educativas).

A ideia do curso Midias na Educacéo, € claro, ndo era formar teoricos, no
entanto, a construcdo de articulagbes significativas entre projetos pedagogicos,
processos de aprendizagem e o uso de midias requer aprofundamento reflexivo.
Ela ndo se da sem que haja um questionamento contextualizado sobre o
significado que as midias podem ter para a educacdo, a partir de suas
potencialidades e especificidades. O uso instrumental da midia tende a ser pouco
inovador e a reproduzir préticas tradicionais. A reflexdo sobre a midia pode
encetar mudancas, sugerindo praticas, a partir de objetivos estabelecidos pelos

educadores.

De qualguer modo, tanto nessa escola formal hierarquica, quanto em
espacos nao formais (especialmente nesses), tém se multiplicado constantemente
projetos que se pautam ndo apenas pelo uso ferramental da midia dentro de sala,
como também pela construcdo conjunta de conhecimento intermediado por

materiais midiaticos, a partir de uma perspectiva educomunicativa.

E, mesmo que os projetos ndo se atenham a uma perspectiva estritamente
educomunicativa, percebe-se a preocupacdo de professores individualmente, ou
de escolas coletivamente, de atentar para essa cultura contemporanea midiatica,
que faz parte do cotidiano dos alunos e que pode (e deve) fazer parte das
estratégias de ensino aprendizagem. Mesmo que essa ndo seja a regra, ela passa

cada vez mais a fazer parte do universo educativo no Brasil.

5. Conclus®es: relacdes entre professores-cursistas e o Midias na

Educacéo

De todo o exposto anteriormente, gostariamos de apontar algumas

conclusdes e ressaltar percepgdes depois de findo o trabalho. Em primeiro lugar é
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importante ter em mente que o Midias na Educacéo serviu para o professor nao
apenas do ponto de vista de sua formacgéo geral, mas também contou pontos em
sua progressao nha carreira. Ao procura-lo, frente as outras ofertas de cursos
possiveis, o professor deu o que Claudemir Viana indica como o 1° passo??, ou
seja, “estar aberto” para a possibilidade de inserir as midias no processo ensino
aprendizagem. Mas isso ndo significa que a relacdo estabelecida de antemé&o
nesse contexto tenha sido simples.

Percebemos no inicio do curso, por exemplo, quando os professores se
deparam com os diversos conteludos postados nos médulos, uma tendéncia a dois
extremos na relagcdo com as midias. Por um lado a ideia de que essas séo
fundamentais e condicionantes e que podem/devem ser usadas para resolver
problemas graves da estrutura escolar, incluindo ai a sua capacidade de criar
"ambientes democraticos” (notadamente com o uso da internet). Por outro lado,
talvez em menor escala, percebemos também professores extremamente
desconfiados da relacdo midias e educacdo. As midias tém que ser entendidas
para serem disciplinadas, para terem sua influéncia condicionada e controlada - e

ai vemos muitas preocupacdes dirigidas a relacao dos alunos coma TV.

Importante ressaltar que boa parte do curso dirigiu-se a perspectiva de
um amadurecimento do professor-cursista em sua relacdo com 0 universo
midiatico, tornando essa relacdo mais complexa e menos maniqueista—o que de
fato ocorreu. Mas percebemos também, que essa dualidade de uma forma ou de
outra se fez presente durante o curso e que apareceu como pano de fundo

conceitual na feitura das monografias finais.

O momento final, o da producdo de uma monografia amparada em uma
pesquisa feita pelo professor-cursista, expds essa dicotomia, a0 mesmo tempo em

que trouxe a baila outras fragilidades. No geral, salvo importantes excecdes, 0s

22|n:http://www.youtube.com/watch?v=Uf6MYEZNHF8&Ilist=PLF44C158A7964F5F2&index=1&featu
re=plpp video, entrevista concedida & TV Unifesp.
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professores-cursistas tém pouca familiaridade com o universo da pesquisa
cientifica; seu "habitus cientifico", na acepcdo bourdiana, é extremamente
incipiente em face ao que se prop&e dentro do curso Midias na Educagdo em Sao

Paulo.

O curso, detectado esse perfil, sofreu véarias adequacdes em seu
momento final, como o estabelecimento de um processo de qualificacdo para a
producdo da monografia, no qual o professor-cursista dialogava com seu
orientador e um parecerista, com algum tempo para aprimorar o trabalho antes da
entrega final e da defesa publica; o estabelecimento de escalas de avaliacdo
simples e detalhadas, que ao indicarem os varios quesitos que deveriam ser
contemplados na monografia, serviam de indicativo para os professores-cursistas,

guase que um mapa passo-a-passo da construcdo da monografia.

Além dessa questdo que se revelou primordial, ressalte-se também o uso
das TIC's dentro de um quadro de, muitas vezes, falta de familiaridade de muitos
professores-cursistas com as tecnologias que propiciam o curso a distancia e,
portanto, com a propria concep¢do de um curso a distancia. Se isso criou
problemas no uso do ambiente "oficial", o eproinfo, também se fez presente no
uso de outras estratégias, como emails, compartihamento de textos no

googledocs, blogs, etc.

Em relacdo ao email, quando haviam problemas esses se relacionavam
nao a uma dificuldade de uso por parte do professor, mas a um delay na resposta.
Em funcdo de vérios fatores, que podem ser desde ordem estrutural (dificuldade
de acesso a internet ou uso pouco otimizado em funcdo da velocidade) ou de
ordem pessoal (extensa jornada de trabalho; desinteresse com o curso; problemas
de ordem individual), muitas vezes se observou um descompasso entre o

solicitado pelo curso e o enviado pelo professor-cursista.

Essa situacdo levou varios orientadores das monografias finais a
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diversificarem sua pratica de orientacao, incluindo dai desde a possibilidade de
alguns encontros presenciais com seus orientandos, até o uso de sistemas como
0 skype. Este ultimo alcangou tdo bons resultados, que passou a ser adotado
gquase como norma a partir da primeira oferta, inclusive sendo as qualificacfes

feitas mediantes conferéncias via skype.

Este processo garantiu o estabelecimento de um vinculo afetivo,
apontado como muito importante por varios orientadores e mostrou a necessidade
de pensar na construcdo do relacionamento, mesmo a distancia. Varios
orientadores assinalaram em seus depoimentos finais, para um aspecto
fundamental, garantidor da continuidade do préprio curso e, por assim dizer, parte
integrante da filosofia subjacente ao Midias na Educacdo: a construcdo de um
conhecimento partilhado que sé é possivel mediante um resgate do universo do
aluno (no caso o professor-cursista) e o estabelecimento de um vinculo com este,
intermediado pelas tecnologias. O Midias na Educacdo, no que diz respeito a
orientacdo (e também ao processo de tutoria), foi feito e refeito como um
metacurso, em que o conhecimento se construiu pela relacdo dos protagonistas
(professores-cursistas e tutores/orientadores) em sua acdo com as midias e TIC's

de um modo geral, em busca de uma aprendizagem significativa.
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