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1. INTRODUCAQ

s midias escolares sao continuamente impactadas por grandes desafios

pedagdgicos, politicos e tecnoldgicos, e ainda no contexto atual projetos

em educomunicacao esbarram em fenébmenos como “poder” e “discurso”
na caracterizacao de seus ideais, tendo os sentidos aproximados as experiéncias
histéricas quanto as lutas em prol da liberdade de expressao e democracia. Esse
contexto se intensifica na medida em que a media¢ao desse processo cobra a res-
ponsabilidade da escola e seus atores n a definicdo de opg¢des e escolhas sobre
qué fazer com as tecnologias midiaticas e midias sociais no cotidiano educacio-
nal. Nesta perspectiva, Educomunicacao e Alfabetizacao Mididtica e Informacio-
nal, AMI, integram propostas simbdlicas capazes de oferecer qualidade as praticas
educativas, mas dependem das sociedades, das instituicdes de ensino e de seus
sujeitos para a materializacao de seus ideais.

Observa-se o fato de que o transcorrer do tempo ainda nao tenha apagado
sentidos e vivéncias do passado histérico na educomunicacdo. Desta forma,
acreditamos que esta discussao possa ser feita a partir de uma temporalidade em
que tempo dilui passado, presente e futuro num “ser ai” conforme define Martin
Heiddeger:

[..] O ser-ai ndo é o tempo, mas a temporalidade. O enunciado fundamen-
tal: O tempo é temporal, é, por isso, a auténtica determinacao — e ele nao é
uma tautologia, porque o ser da temporalidade significa uma realidade de-
sigual. O ser-ai é um ser passar, é a sua possibilidade no seu antecipar a este
passar. Neste antecipar sou eu o tempo automaticamente, tenho tempo.
Na medida em que o tempo sempre é meu, existem muitos tempos. O tem-
po é destituido de sentido. Tempo é temporal” (HEIDDEGER.1997,p.36-37).

Vistaenquantoprocessolineareaomesmotempoconvergente,atemporalidade
das vivéncias educomunicativas alinha conhecimento e problemadticas histéricas
que constantemente desaflam pedagogos e educomunicadores, colocando
num mesmo “ser passar” as realidades que a principio parecem bem distantes.
Entretanto, vistas de perto, é possivel perceber que realidades do passado podem
ser bastante atuais no cotidiano educacional, pois se na atualidade a tecnologia
midiatica se constitui uma complexa problematica, no inicio do século passado o
acesso ao know-how tecnoldgico era ainda mais dificil, sendo impeditivo para as
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instituicoes de ensino tanto pelo lado financeiro quanto pelo aspecto cultural e
politico.

Nesse sentido, acreditamos ser importante reconhecer projetos como 0s
realizados por Célestin Freinet, professor de uma pequena escola no sul da Franca
e criador de uma pedagogia que enfatizava as técnicas graficas e o jornalismo
escolar para a democracia e a liberdade de expressao. Entre seus trabalhos iniciais
marcaram época as Revistas “L'Imprimerie a L'école” e “La Gerbe” (O Ramalhete):

Revista “LImprimerie a Revista “La Ger-
L'école” outubro de 1927 be”- abril de 1927

Pedagogo, militante politico e sindical em uma época marcada por fortes
conflitos ideoldgicos e bélicos, Freinet destacou-se pela dedicacao as atividades
educomunicativas que privilegiassem os direitos da crian¢a, a problematizacao
social e, principalmente, a liberdade de expressao. Influenciou educadores,
pedagogos e comunicadores de diversos paises interessados nesse campo de
estudos e praticas, entre 0s quais nomes conhecidos na América Latina, como
Mario Kaplun e Paulo Freire. Em seu livro “O jornal escolar” (1967), ele nao apenas
avalia as condicbes do tempo em que, na verdade, foi um educomunicador, mas
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também antecipa algumas problematicas que constituem temporalidades para as
escolas dos dias atuais:

Os progressos técnicos da mecanica e da produgao editorial criaram para
a nossa geracao a era dos manuais escolares e da caneta metdlica, com
os métodos que o seu emprego tornava convenientes: trabalhos de casa,
licbes, copia de textos, exercicios cujo ritmo era soberanamente marcado
pelo educador e pelo livro. Estamos actualmente na aurora de um novo
periodo: a imprensa impds a tal ponto a sua soberania que mesmo o
manual mais rico ndo passa de um ‘ersatz’(substituto) da riqueza gréfica
posta a disposicao de todos pela técnica contemporanea. A prépria escrita
manuscrita tende a minimizar-se num mundo em que a maquina de
escrever, a poligrafia, o disco, a radio, o cinema, a televisao, o gravador,
intensificam e aceleram a intercomunicagao e as trocas. A técnica dos
manuais, dos deveres e das licbes, estd hoje ultrapassada, como o foi
a técnica do manuscrito e da pena de pato. Porém, os velhos habitos,
inscritos no modo de vida e na tradi¢ao, obstinam-se em sobreviver, como
persistem, apesar do aperfeicoamento da mecanizagao, o arado e a foice
(FREINET, 1974, p.6).

Essa critica a escola tradicional pode ser entendida como uma intuicao
de Freinet quanto ao futuro que estava por chegar e, com ele, o avanco
irrefutavel das tecnologias midiaticas, prova de que temporalidade redne um
processo em constante reconstrucao. Assim, os conceitos educomunicativos
evoluiram nao somente com as vivéncias iniciais desse pedagogo, mas também
com estudos de recepcao e abordagens que permitiram a especialistas
de diversos paises compreenderem 0s modos de operacao das midias,
suas caracteristicas, modelos e interesses.

O impacto da comunicacao sobre o sistema de ensino cresceu de tal forma
ao longo das décadas que, em 1970, a Organizacao das Na¢bes Unidas para
a Educacao, a Ciéncia e a Cultura, UNESCO, proclamou seu apoio ao ensino da
midia e das tecnologias de informacao e comunicacao, hoje mundialmente
conhecidas como “TIC". Ao final do século XX a entidade reafirmava que
educacao para a midia deveria ser parte do direito bdsico de todo cidadao,
sendo fundamental na conquista da liberdade de expressao necessaria
a construgao e sustentacao da democracia.
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A participacao da UNESCO nesse contexto histérico tem sido fundamental e
marcante, haja vista alguns eventos tais como o entendimento de que as técnicas
desenvolvidas por Célestin Freinet inspiraram uma pedagogia educomunicativa
e também abordagens libertarias e de auto-gestao, como é o caso da Escola
Freinet, de Vence, reconhecida como patriménio mundial. Recentemente a
instituicao admitiu que o empoderamento por meio da Alfabetizacao Midiatica
e Informacional - AMI (Media and Information Literacy - MIL) se constitua num
pré-requisito importante para promover o acesso igualitario a informacao e
ao conhecimento e os sistemas de midia e informacao livres, independentes e
plurais. Dai terem sido criadas duas linhas distintas de atuacao entendidas como
alfabetizagcao midiatica e alfabetizacao informacional, mas a estratégia é unir estas
duas areas como uma combinacao de competéncias (conhecimento, habilidades
e atitudes) necessarias para a vida e o trabalho da atualidade, e ainda, sensibilizar
os professores no processo educacional:

A Alfabetizacdo Midiatica e Informacional reconhece o papel fundamental
da informacao e da midia em nosso dia a dia. Esta no centro da liberdade
de expressao e informacao, ja que empodera cidaddos a compreender
as funcbes da midia e outros provedores de informacao, a avaliar
criticamente seus contetidos e, como usuarios e produtores de informacao
e de conteddos de midia, a tomar decisbes com base nas informagdes

disponiveis (UNESCO, 2014, p.11).

Neste sentido, junto as acdes tedricas e praticas surge a disposicao em
nomear e explicar os fendmenos conceituais da comunicacao e educacao,
configurados pela abrangéncia e complexidade das terminologias. Verifica-se
gue em diferentes fases, num mosaico histdrico, os estudos desse campo foram
designados como “introducao aos meios de comunicacao de massa”, “leitura
critica dos meios de comunicacao”, “recepcgao ativa”, “educacdo sobre o tema
da comunicacao”, entre muitos outros. A construcdo historico-epistemoldgica
desses estudos deu-se a partir de processos politicos, sociais, econémicos e
tecnolégicos que conceituaram de forma global o campo educomunicativo. Ao
longo desse processo, professores, estudantes, comunicadores, pesquisadores,
organizacbes nao-governamentais, empresas e governos forjaram uma
série de adjetivos para tentar resumir “estudos” e “prdticas” do uso da

comunicagcao em ambiente escolar. Atualmente é possivel identificar alguns dos
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principais titulos e definicdes conceituais utilizados no Brasil:

EDUCOMUNICACAO: Conjunto das acdes inerentes ao planejamento,
implementacao e avaliacao de processos, programas e produtos destinados a criar
e fortalecer ecossistemas comunicativos em espacos educativos presenciais ou
virtuais, tais como escolas, centros culturais, emissoras de TV e radios educativos,
e outros espacos informais de ensino aprendizagem (SOARES, 2014).

MIDIA-EDUCACAO: E uma educacio critica para a leitura das midias, qualquer
que seja o suporte, com o objetivo de facilitar um distanciamento, pela tomada
de consciéncia do funcionamento das midias, tanto de seus conteidos como da
contextualizacao dos sistemas no qual elas evoluem (GONET, 2004).

TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E COMUNICACAO (TIC): Conjunto de
tecnologias microeletrénicas, informaticas e de telecomunicagdes que permitem
a aquisicao, producao, armazenamento, processamento e transmissao de dados
na forma de imagem, video, texto ou dudio; novas tecnologias da informacao e da
comunicacao as tecnologias de redes informaticas, aos dispositivos que interagem
com elas e a seus recursos (TEDESCO, 2004).

ALFABETIZACAO MIDIATICA E INFORMACIONAL (AMI): Uma combinacdo de
competéncias (conhecimento, habilidades e atitude) necessarias para a vida e o
trabalho da atualidade; considera todas as formas de midia e outros provedores de
informacdao como bibliotecas, arquivos, museus e internet, independentemente
da tecnologia utilizada (UNESCQO, 2014).

2. CULTURA, POLITICA E TECNOLOGIAS NAS VIVENCIAS
HISTORICAS.

Em distintos tempos e espacos foram construidos conceitos e definicoes,
muitos deles vinculados as experiéncias envolvidas e a construcao histérica da
educomunicagado sob a égide da cultura, da politica e das tecnologias. Assim, sem
que se pretenda limitar a amplitude que a historia nos apresenta, selecionamos
alguns entre os muitos retratos de memoria para, sob um ponto de vista bastante
sintético e considerando diferentes épocas, levantar algumas contribuicoes as
estratégias e temporalidades aqui estudadas:
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1900 a 1935

- Apesar dos efeitos catastréficos da Primeira Guerra Mundial (1914 — 1918)
identifica-se importantes vivéncias educomunicativas nesse periodo, entre elas a
fundacdao do “Correio da Escola”, coordenado pelo professor belga Jean-Ovide
Decroly e reconhecido por Célestin Freinet como o primeiro jornal escolar de
finalidade educativa do mundo europeu.

-Em 1927 realiza-seem Tours (Franga), com a participacao de aproximadamente
50 escolas de vdrios paises, o primeiro congresso da imprensa na escola, onde se
destaca a chamada “Pedagogia Freinet”.

- Nos Estados Unidos um movimento identificado como “Cineclube” é
desenvolvido na Universidade de Ohio, promovendo a analise cinematografica e
de conteudos de imprensa e radio.

1935a 1950

- Em decorréncia da Segunda Guerra Mundial (1939 — 1945) muitas atividades
escolares foram prejudicadas. Nesse periodo o médico e pedagogo polonés
Janusz Korczak (1878 — 1942) defendia através do jornal escolar “Maly przeglad”
a idéia de que todas as escolas deveriam ter seu proprio jornal e que este teria
gue ser um instrumento que refletisse as condi¢cdes sociais de seus alunos e suas
comunidades. Korczak é reconhecido pela UNESCO como martir na defesa dos
direitos da crianca. Foi assassinado juntamente com seus 200 alunos num campo
de concentracdo nazista na Pol6nia, mas deixou uma histéria marcada pelo papel
do mestre que, ancorado em seus ideais, morreu pela democracia e pela liberdade
de expressao.

1950 a 1960

- Com o novo contexto geopolitico pds-guerra as teorias estéticas da
educomunicacao repercutiram no ensino francés, quando professores foram
incentivados (incluindo recompensa dinheiro) para educar seus alunos em
alfabetizacao para o cinema (estudo da histéria, da linguagem, géneros da arte
cinematografica, qualidade estética e tecnologias).
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- Nos Estados Unidos surge o projeto Newspaper, patrocinado por empresas de
comunicacao e que foi introduzido em escolas secundarias através da Publishers
Association (ANPA), envolvendo 34 mil escolas e cerca de cinco milhdes de
estudantes.

1960 a 1970

- A educacao para os media nos EUA e em paises como Franca, Canada e
Inglaterra foi centrada em torno da educacao cinematografica. Nesse contexto
essencialmente pratico surge o projeto Hands-on (Em Maos), em que estudantes
passam a produzir documentarios curtos utilizando pelicula de filme 8 mm.

- Na Franca, Antoine Vallet havia proposto um modelo de ensino que criava o
termo “novas alfabetizacbes”, que enfatizava a necessidade de que se estudasse
0s meios de comunicagao a partir de uma perspectiva global.

- Entre o final da década de 1960 e o inicio da década de 1970 surgiu em paises
como Inglaterra e Estados Unidos um movimento educacional auto-definido
como “Media Literacy” (Alfabetizacdao para a Midia), que espalhou-se para o resto
do mundo durante os anos de 1980 e 1990, tendo impulsionando a criacao de
diversas instituicoes, entre elas a ONG norte-americana National Association for
Media Literacy Education (NAMLE).

1970 a 1980

- Na Inglaterra, Franca, EUA, Brasil, Canada, Argentina, México e outros paises,
a abordagem ‘inoculativa’ concentrou-se na influéncia adversa de textos da midia
gue continham cenas de violéncia e representacao de outros fendmenos negativos
na sociedade. Os professores queriam proteger seus alunos do impacto nocivo da
midia sobre seus valores morais e comportamentais.

- Nesse periodo os estudos culturais de Harold.Lasswel (teorias do
poder da midia de massa) e os conceitos de “aldeia global” e “0 meio
¢ a mensagem” de Herbert McLuhan tiveram impacto sobre praticas e
teorias da comunicacao e educacao.
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- Na América Latina cresceu um movimento intitulado “Novas Alfabetizacoes
na Perspectiva Critica”, notadamente apos o lancamento da obras de Paulo Freire,
entre elas o internacionalmente conhecido “Pedagogia do Oprimido” (1974).

1980 a 2000

- Nos estudos de recepgcao houve avancos significativos em quase todos os
continentes. Na Franca, a partir de 1983 fora aprovado o plano de Jacques Gonnet,
que previa a criacao do Centro de Contato entre Educacao e Midia (Centre de
liason de l'insegnement et des moyens d'information - CLEMI) e a expansao das
atividades educomunicativas via curriculo nas escolas de todo o pais.

- Na Inglaterra a educagao para a midia passa a compor o curriculo escolar
com o apoio do British Film Institute, BFI. Em 1986 a Association for Media Literacy
(AML) e Ministério da Educagao de Ontario, Canadd, publicaram o livro-texto “Guia
de Apoio a Alfabetizacao Midiatica”, distribuido a professores e traduzido para o
francés, espanhol, italiano e japonés.

- Pesquisa desenvolvida pelo Nucleo de Comunicacao e Educacao da
Universidade de Sao Paulo (Brasil) sob a coordenacao de Ismar de Oliveira Soares,
na década de 90, conceitua o campo “educomunicacao”.

2000a 2014

- Um novo século e com ele momentos caracterizados pela expansao de
acOes educomunicativas que atendem aos novos paradigmas da Internet, das
tecnologias digitais e a expansao das midias sociais que possibilitaram a estudantes
e professores uma vasta gama de diversidades, dispositivos e apropriagcdes
culturais, mas que, por outro lado, tem gerado polémicas e desafios caracteristicos
dessas novas experiéncias.

- Na Franca destacam-se a pesquisa “Euromediaproject” e o programa
“Educanet”, cuja missao foi desenvolver o pensamento critico e autbnomo
relacionado ao novo mundo da Internet. Na Alemanha o movimento “Auto-
Consciéncia Civica” propde que o estudo da cultura e educacao para a midia
(Mediaenpaedagogik) deva promover o desenvolvimento da cidadania e do
pensamento critico dos estudantes.
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- O movimento “Media Literacy” (Alfabetizacdao  Midiatica)
ganhou corpo através da UNESCO e recebeu apoio na maioria dos
paises membros dessa instituicao.

- Nos EUA sao desenvolvidos projetos como o “Centro Educacional de
Video” (Educational Video Center - EVC), que é uma organizacao de midia sem
fins lucrativos dedicada ao ensino de video documentdrio como um meio para
desenvolver a alfabetizacdo artistica, critica e habilidades profissionais de jovens.
Trata-se de uma entidade representativa dos movimentos jovens em prol de
idealismo e compromisso com mudancas sociais democraticas.

- Em 2013 foi lancada a Alianca Global para Parcerias em Media e
Informacao (GAPMIL), organismo vinculado a UNESCO com o objetivo
de impulsionar o desenvolvimento da MIL em nivel global e articular
politicas e estratégias nesse campo.

3. EXPERIENCIAS E EXPECTATIVAS A PARTIR DE REALIDADES E PRA-
TICAS DISTINTAS

A essas experiéncias educomunicativas vividas ao longo do século passado
e outras que, neste século, foram incrementadas aos complexos desafios
tecnoldégicos, também aderem designacdes, terminologias e diferentes
metodologias. Observa-se, do mesmo modo, a factualidade dos conceitos que
validam e consolidam experiéncias do passado e do presente, amadurecidos a
partir de sociedades que buscam solucbes menos dependentes e centralizadas,
condi¢ées amparadas nos conceitos de Mc Luhan (1990), que havia previsto
como uma realidade o fato de que os cidadaos do futuro seriam recompensados
por sua diversidade e por sua originalidade. Essa previsao que hoje adquire uma
veracidade factual além dos muros escolares, ainda patina na viabilidade pratica,
pois além das dificuldades técnicas e de gestao, principalmente, também ha
problematicas como a arbitrariedade/imposicao tecnoldgica e o autoritarismo
de um sistema educacional ainda bastante conservador quando as mudancas e
revolucdes pedagdgicas fundamentais.

As transformacbes das sociedades que nos antecederam e 0s incontaveis
fragmentos histéricos ajudarama construirum knowhow ampliado e qualificadode
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projetos e acbes no ambiente da escola, formando importante arcabougo tedrico-
metodoldgico para a vivéncia e o aprendizado. No entanto, nossa primeira tarefa
seria desaprender as velhas interdicdes que destroem a verdadeira originalidade a
viabilidade, segundo Mc Luhan (1990).

Revelam-se desta maneira ainda difusas as subjetividades que operam as
mudancas midiaticas, em que as teorias tradicionais de comunicacao emissor-
receptor deixam de ter a relevancia para dar lugar a outras condicées que
emanam da cibermedia. Uma das questdes mais criticas esta vinculada a projetos
que superem o atual modelo de educagcdao quanto a infra-estrutura, curriculos,
capacitacgao e criatividade. Trata-se de uma questao do ponto de vista pragmatico:
Se ndo € mais possivel negar a existéncia desse contexto social e cultural, o
desafio é o que fazer daqui em diante com esses sistemas de comunicacao
ja popularizados entre o publico mais jovem. Constata-se ainda que a auto-
compreensao e a compreensao do mundo, seja através da escola ou das midias,
exige uma complexidade em processo continuo de reciclagem, seja no cérebro
dos individuos ou em suas interfaces e interagbes sociais, visto que cada um de
nds constrdi a propria mitologia pessoal a partir de pedacos e fragmentos de
informacgdes extraidos do fluxo midiatico e transformados em recursos através dos
guais compreendemos nossa vida cotidiana (Jenkins, 2008).

Esse processamento das realidades também chega a paises latino-americanos
onde os fundamentos da educomunicacgao se inter-relacionam com as propostas
de Paulo Freire, que entre 1967 e 1977 problematizou as “novas alfabetizacbes” sob
uma perspectiva critica e reflexiva. Surgem junto a essas discussées a preocupacao
guanto as metodologias e formacao de professores latino-americanos habilitados
ao trabalho em comunicacao e educacao, notadamente a partir das atividades
relatadas no 1° Seminario Latino-Americano de Educagdo para a TV, em 1985 no
Chile. Nesse seminario foram relatadas experiéncias da Academia de Ciéncias
Pedagdgicas de Valparaiso, que formava ‘pedagogos da comunica¢ao’; do Centro
Bellarmino, em Santiago do Chile, que havia elaborado um curriculo para a
educacdo para a televisao; e do Colégio La Laisonette, de Santiago do Chile, que
realizava atividades educomunicativas com criangas do pré-escolar ao segundo
grau (Gomes, 1986).
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No ano seguinte (1986), durante o Il Semindrio Latino-Americano de Educacao
para a TV, especialistas latino-americanos propuseram o deslocamento do poélo
do emissor para o polo do receptor. Em carta intitulada ‘Documento de Curitiba’,
sintetizaram o fundamento tedrico que norteava as acdes de leitura critica da
midia no continente. Foram identificados trés objetivos da educacao para a
comunicacao, ambos direcionados a atores do ensino formal e do ensino nao-
formal: a) formacao de uma consciéncia critica; b) desenvolvimento de uma
atitude “ativa”; ¢) a liberag¢do da criatividade grupal”.

4. PROPOSTAS DA AMIVERSUS PROJETOS PEDAGOGICOS NAS ES-
COLAS DO PARANA

Principal organismo propulsor da Alfabetizacao Midiatica e Informacional,
a UNESCO fornece orientacao metodoldgica para o processo de adaptacao das
politicas nacionais voltadas para a AMI, no sentido de possibilitar aos paises
interessados a capacidade de intervir nas decisdes politicas e educacionais através
da promocado de um ambiente favoravel que objetive melhorar as competéncias
dos seus cidadaos. Neste sentido, sao propostas dez dareas-chave para um
reposicionamento global em torno dos objetivos fundamentais da MIL:

» Governanca, cidadania e liberdade de expressao;

» O acesso a informacao e conhecimento para todos os cidadaos;

» Desenvolvimento de midia, bibliotecas, Internet e outros fornecedores de
informacao;

» Educacao, ensino e aprendizagem - incluindo o desenvolvimento
profissional;

» Mulheres, criangas e jovens, grupos marginalizados deficientes e de
outros;

» A diversidade linguistica e cultural, bem como o didlogo intercultural e
inter-religioso;

» Mulheres, criangas e jovens, pessoas com deficiéncia e outros grupos
sociais marginalizados;

» Saude e bem estar;

» Negdcio, industria, emprego e desenvolvimento econémico sustentavel;
» Agricultura, produgao, protecao dos animais selvagens, silvicultura e

conservagao dos recursos naturais, bem como outras dreas (UNESCO, 2013)
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Global Media and Information Literacy
Assessment Framework” (2013) é uma
publicacao da UNESCO com orientacdes
metodoldgicas para o processo de adap-
tacao de politicas voltadas para a AMI.

A partir destas propostas tedricas da AMI, buscamos avaliar num nivel basico
o reconhecimento e a identificacao desses conceitos no cotidiano das escolas
publicas do Parand. Selecionamos para isso 16 projetos politico-pedagdgicos de
um total de 170 apresentados ao Programa de Desenvolvimento Educacional,
PDE, durante o ano de 2012. O PDE é uma iniciativa amparada em lei estadual que
se propde a qualificar professores em todas as areas do curriculo escolar, os quais
desenvolvem projetos dentro de suas areas de atuacao. Neste estudo, optamos
pela escolha dos projetos na area de Pedagogia, por entendermos que esta é uma
das dreas estratégicas para onde convergem as discussdes e complexidades dos
estudos e praticas do campo educomunicativo.

Apostila que redne projetos do PDE
da drea de Pedagogia produzidos
por professores de escolas publicas
do Parand em 2012.
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Nosso estudo procurou identificar tipologias e conceitos adotados nesses
projetos para designar atividades voltadas as dreas mais tradicionais do campo
da comunicacao e educacao, ou seja, Educomunicacao, Midia-Educacao, TIC e
AMI. Neste sentido, organizamos duas tabelas, sendo a primeira para identificar os
projetos de acordo com as suas definicbes conceituais e 0 nUmero de propostas
apresentadas; e a segunda, para identificar as dreas de atuacao e também o titulo
dos projetos apresentados.

Tabela 1 - Projetos PDE da drea de Pedagogia em 2012 voltados a comunicagdo e educagao

Titulos abordados Quantidade de projetos
Educomunicagao 2
Midia-Educacao 0
TIC 13
AMI 1
TOTAL DE PROJETOS 16
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Tabela 2 - Areas e titulos dos projetos de Pedagogia voltados a comunicacdo e educagdo em 2012

Areas da atuacéo Titulo do projeto

Video - Produzindo audiovisual para as aulas de Lingua Portu-
guesa do Ensino Médio.

Tecnologias de Informagdo e Comunicagao - Insercdes Tecnoldgicas na Educacao.

- Portal Dia-a-Dia Educagdo: Um Recurso Tecnoldgico
para a Pratica Docente.

- Professores e alunos: uma aproximacao digital possivel
no Ensino Médio.

- O uso da Webquest: Uma Possibilidade Para Formacgao
de Professores das Diferentes Disciplinas do Ensino Fun-
damental - Séries Finais.

- A tecnologia e a promogao da educagdo em direitos
humanos.

- Contribuicdes do Software livre Jclic no processo de
ensino aprendizagem e o incentivo a leitura nas diversas
disciplinas.

- O uso das TIC como ferramenta pedagdgica no cotidia-
no escolar: o que pensam os professores.

- O uso das tecnologias de Informacdo como apoio e fa-
tor motivador da pratica pedagdgica.

- Subsidios tecnoldgicos para dinamizar as a¢des cotidia-
nas do pedagogo enfatizando as salas de recursos multi-
funcionais.

- As tecnologias da informacdo e comunicagdo como
praticas educativas: expectativa ou inseguranca?

- O emprego da Tecnologia Digital na préxis pedagdgica
e o papel do educador do século XXI.

Blog - Ambientes virtuais na pratica pedagdgica: para além do
uso instrumental.

- Blog Educativo e a organizacdo do ensino da matema-
tica.

Cinema - O filme como fonte de pesquisa e estudos para o ensino
de historia e
cultura afro-brasileira e africana na educacao basica.

Facebook - Pesquisa na Internet: promovendo a reflexdo.

A partir dos dados levantados junto ao universo dos projetos didatico-
pedagogios do PDE em 2012, colocados sob o viés da pesquisa qualitativa,
constatou-se de imediato diferentes problematicas relevantes, sendo trés delas
assim especificadas:
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» Que no periodo avaliado, de uma totalidade de 170 projetos
apresentados por professores-pedagogos que atuam em escolas publicas
em todo o Parana, menos de 10% demonstraram interesse em projetos
gue envolvessem a comunicacao. Isto revela que midia e comunicagao
interessam menos aos professores-pedagogos do que outras tematicas.
Entre as dreas da comunicacao escolhidas para estudo tedrico e realizacao
pratica nas escolas estao video, blog, cinema, Facebook e ferramentas das
TIC.

» Que os conceitos da Alfabetizacao Midiatica e Informacional (AMI) nao se
encontram relacionados na fundamentacao tedrica dos projetos avaliados,
entretanto, muitas propostas fundamentadas na drea de Tecnologia

de Informacao e Comunicagdo convergem, mesmo indiretamente, aos
propdsitos do movimento MIL.

» Que em seus projetos em comunicacao e educagao, provavelmente
devido a diferentes fatores, entre eles as diretrizes normativas do Programa
de Desenvolvimento Educacional e o desconhecimento dos conceitos

da AMI, professores-pedagogos vinculam suas propostas, referéncias,
fundamentos tedricos e posturas conceituais as Tecnologias de Informacao e

Comunicacao (TIC)

5. CONSIDERACOES FINAIS

Observa-se que entre as principais referéncias citadas nos projetos avaliados,
poucas sao vinculadas as de “Educomunicacao”, “Midia-educacao” e “Alfabetizacao
Midiatica e Informacional”, fato que explica a ‘popularidade’ do termo “TIC" nos
projetos pedagdgicos estudados. Do ponto de vista conceitual, entretanto, estes
termos coincidem em diferentes aspectos ligados as necessidades historicas
quanto a ampliacao das teorias e praticas para além da manipulacdao e uso de
instrumentos e dispositivos midiaticos. Ocorre, porém, que nas escolas do
Parand as ac¢des pedagdgicas no campo da comunicacao e educagcao estao
pautadas pelas “Diretrizes para o uso de tecnologias educacionais” (2010), que
em seu conjunto constituem normativas que indicam caminhos conceituais
pré-estabelecidos, os quais reforcam as metodologias utilizadas em toda rede
escolar. Essas reflexdes indicam, ainda, que os exemplos histéricos, através
de suas temporalidades, podem contribuir de maneira significativa para a
educomunicacdo, ao trazerem para O presente experiéncias que, em suas
complexidades e especificidades, vivenciaram singularidades politicas e culturais
gue ajudam na construcao desse campo de conhecimento.
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