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1. INTRODUCAQ

este capitulo, objetiva-se compreender o lugar que a educomunicacao
ocupa no Programa Mais Educacao (PME), tendo como contexto as escolas
da Rede Municipal de Ensino de Santa Maria — RS. Para alcancar ao obje-
tivo proposto, realizamos uma pesquisa quali/quantitativa, de nivel exploratério
(LOPES, 2010). Como método, nos apropriamos do estudo de caso (FACHIN, 2001).

Quanto as técnicas de pesquisa, realizamos pesquisa bibliografica (STUMPF,
2011) e pesquisa documental (FONSECA, 2002), para aprofundamento analitico
do objeto. Também aplicamos questionarios modelo semiaberto, com
questdes semiestruturadas e respostas indeterminadas (DUARTE, 2011) com16
coordenadores €38 monitores, além de entrevista em profundidade com a
assessora do PME em Santa Maria e com 10 estudantes participantes do Programa.
Além disso, também realizamos observacao direta (YIN, 2005) em cinco escolas
municipais da cidade.

O Programa Mais Educacao (PME), objeto e contexto em que a pesquisa se
insere, foi instituido em 2007, como uma estratégia do Governo Federal para
inducao da ampliagcao da jornada escolar e a organizacao curricular, na perspectiva
da Educacgado Integral, visando uma melhor aprendizagem aos estudantes das
escolas darede publica, por meio de atividades inter/transdisciplinares de variadas
naturezas, dentre elas, a comunicagao e a cultura digital.

O PME integra as a¢des do Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE),
como uma estratégia de inducao da ampliacao da jornada escolar e a organizagao
curricular, na perspectiva da Educacao Integral. Portanto, visa garantir melhor
aprendizagem aos alunos das escolas da rede publica, por meio de atividades
interdisciplinares das mais variadas naturezas, tais como: comunicag¢ao, musica,
esporte, danca, teatro, acompanhamento escolar e educacdao ambiental.
Conforme define o Manual Operacional de Educacao Integral (2014, p. 4): “Trata-se
da construcao de uma acao intersetorial entre as politicas publicas educacionais
e sociais, contribuindo, desse modo, tanto para a diminuicao das desigualdades
educacionais, quanto para a valorizacao da diversidade cultural brasileira”.
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A operacionalizacago do Programa ¢ realizada pela Secretaria de
Educacao Continuada, Alfabetizacao e Diversidade (SECAD/MEC), em
parceria com a Secretaria de Educacdao Basica (SEB/MEC) e com as
Secretarias Estaduais e Municipais de Educacao.

Para que escolas possam aderir ao Programa, devem atender a alguns
critérios e perfil definidos pelo Ministério da Educacao (MEC), dentre eles: escolas
contempladas com PDDE/Educacdo Integral nos anos anteriores; escolas com
[ndice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB) abaixo da média nacional
e escolas com indices igual ou superior a 50% de estudantes participantes do
Programa Bolsa Familia.

Para a definicdo do publico participante das atividades nas escolas, o
MEC sugere o perfil de sujeitos que devem, prioritariamente, aderir ao PME,
conforme Manual Operacional de Educacao Integral (2014, p. 18): estudantes
que apresentam defasagem idade/ano; estudantes das séries finais da
12 fase do ensino fundamental (4° e/ou 5° anos), onde existe maior saida
espontanea de estudantes na transicdo para a 22 fase; estudantes das séries
finais da 22 fase do ensino fundamental (8° e/ou 9° anos), onde existe um alto
indice de abandono apds a conclusao; estudantes de anos/séries onde sao
detectados indices de evasdao e/ou repeténcia e estudantes beneficidrios do
Programa Bolsa Familia. O MEC ainda recomenda que a implantacao ocorra com o
envolvimento de 100 estudantes.

Para a mediacao das ofertas formativas, € sugerido as escolas que optem,
preferencialmente, por monitores® que sejam estudantes universitarios de
formacdo especifica nas areas de desenvolvimento das atividades. Porém,
também fomenta a participacdo de educadores populares, profissionais da
area e agentes culturais que tenham competéncias e conhecimentos em uma
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3 No Programa Mais Educagao o monitor é considerado voluntario. Nesse sentido, recebe uma ajuda de
custos calculada de acordo com o nimero de turmas sob sua responsabilidade, sendo R$ 80,00 (oitenta
reais) para as escolas urbanas e R$ 120,00 (cento e vinte reais) para as escolas do campo.
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determinada especificidade, tais como mestre de judd, artista circense, bailarino,
radialista, entre outros. Devido a essa pluralidade de atores envolvidos, o Programa
objetiva criar redes de aprendizagem para desenvolver os estudantes em suas
multiplas habilidades e competéncias.

As atividades desenvolvidas no Programa sao agrupadas em areas, nominadas
de “macrocampos”, que variam de acordo com a natureza da escola: rural ou
urbana. Os macrocampos para as escolas urbanas que aderiram ao Programa
em 2014* sao: acompanhamento pedagogico (obrigatério); comunicacao, uso
de midias e cultura digital e tecnoldgica; cultura, artes e educacao patrimonial;
educacao ambiental, desenvolvimento sustentdvel e economia solidaria e
criativa/educacao econdmica; esporte e lazer; educacao em direitos humanos e
promocao da saude. Assim, cada escola escolhe quatro atividades, dentre os sete
macrocampos oferecidos.

As escolas que aderirem a0 macrocampo comunicagao, uso de midias e cultura
digital e tecnoldgica podem trabalhar as seguintes atividades: ambiente de redes
sociais, fotografia, histérias em quadrinhos, jornal escolar, radio escolar, video,
robdtica educacional e tecnologias educacionais.

Para subsidiar o desenvolvimento das atividades do Mais Educacao numa
perspectiva dialogica, interdisciplinar e intercultural, o MEC disponibiliza
cadernos pedagdgicos para cada macrocampo. Além disso, para viabilizar
operacionalmente, sao repassados recursos para aquisicao dos kits de materiais,
bolsa de monitores, contratacao de pequenos servicos e obtencao de materiais de
CoNsuMo e permanentes.
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4 Até 2012, as atividades nas escolas urbanas estavam divididas nos seguintes macrocampos: acompa-
nhamento pedagdgico, educacdo ambiental e desenvolvimento sustentdvel; esporte e lazer; educacdo em
direitos humanos; cultura, artes e educacgao patrimonial; cultura digital; prevencdo e promoc¢do da saude;
comunicacao e uso de midias ; investigacdo no campo das ciéncias da natureza e educagao econdmica. Ja
nas escolas rurais, estavam divididos em: acompanhamento pedagdgico; agroecologia; iniciacdo cientifica;
educacdo em direitos humanos; cultura, artes e educacdo patrimonial; esporte e lazer; memdria e historia
das comunidades tradicionais. A partir de 2013, o MEC redefiniu os macrocampos para as escolas urbanas,
agrupando-os em seis areas principais e mantendo 0s mesmos macrocampos para as escolas localizadas
na zona rural. Assim, as escolas urbanas que ingressaram no programa, a partir desta data, podem optar
entre os seguintes macrocampos: acompanhamento pedagdgico; comunicagao, uso de midias e cultura
digital e tecnoldgica; cultura, artes e educagao patrimonial; educa¢ao ambiental, desenvolvimento susten-
tavel e economia solidaria e criativa/educacdo econémica; esporte e lazer.
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2. PRAXIS EDUCOMUNICATIVA

O termo educomunicacao (educommunication), foi utilizado pela primeira vez
na década de 80, pela Organizacao das Na¢des Unidas para a Educacao, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO) como neologismo para designar uma educacao voltada
ao fomento da criticidade infanto-juvenil em relagdo aos meios de comunicagao
(SOARES, 2011b).

Porém,éapartirdepesquisasrealizadasempaisesdaAméricalatina,coordenadas
porlsmarSoares(NCEUSP),em colaboracaocomaUniversidade Salvador (UNIFACS),
gue o conceito de educomunicacao é definido como campo de intervencao com
estatuto epistemoldgico especifico. Na pesquisa “Inter-relacao da Comunicagao
e Educacao no ambito da Cultura Latino-americana: o perfil dos pesquisadores e
especialistas dadrea®”, foiidentificado que novas praticas e um novo embricamento
entre a comunicagao e a educacao estava em evidéncia: o da educomunicacao.
A partir dos dados dessa pesquisa, Soares define educomunicacdao como:
“O conjunto de agdes inerentes ao planejamento, implementacao e avaliacao
de processos, programas e produtos destinados a criar e a fortalecer
ecossistemas comunicativos em espacos educativos presenciais ou virtuais,
assim como melhorar o coeficiente comunicativo das ac¢des educativas,
incluindo as relacionadas ao uso dos recursos da informacao no processo de
aprendizagem”(SOARES, 2002, p. 24).

A educomunicacao apresenta-se, assim, como campo de intervencao social
autdbnomo, que visa inovar as praticas educativas, em especial nos espacos
formais de educacao, que sao os que mais demandam reinvencdes no contexto
contemporaneo. Soares (2011b) explicita que os principios que norteiam as
praticas educomunicativas podem ser um caminho para ampliar e recriar o tempo
na escola, possibilitando que os sujeitos infanto-juvenis se reconhecam como
agentes transformadores de sua realidade.
® 6 & 6 6 6 & o & & o o o o o o o o o o o o o o o
5 A pesquisa partiu da evidéncia de que transformacdes profundas vém ocorrendo no campo da
constituicao das ciéncias, em especial as humanas, levando a uma derrubada de fronteiras, de li-
mites, de autonomias e de especificacdes. Ao seu final, a investigagao concluiu que efetivamente
um novo campo do saber mostra indicios de sua existéncia, e que ja pensa a si mesmo, produ-
zindo uma meta-linguagem, elemento essencial para sua identificagdo como objeto autbnomo

de conhecimento: o campo da inter-relagao Comunica¢ao/Educagao para designar uma pratica
até entao exercida, majoritariamente, em espacgos informais de educagao (SOARES, 1999, p.1).
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A educomunicacao, enquanto eixo transversal ao curriculo escolar, pode
trazer uma nova perspectiva para o convivio, educacao para a vida, construcao
democratica, valorizacdao dos sujeitos, da criatividade e compreensao da
utilidade dos conhecimentos construidos por meio das
disciplinas da grade curricular (SOARES, 2011b).

Ismar Soares identificou seis subdreas que nao se excluem, mas se
complementam: educagdo para a comunicagdo, expressao comunicativa
por meio das artes, mediacdao tecnolégica nos espacos educativos,
pedagogia da comunicacdo, gestdao da comunica¢ao nos espacos educativos e
reflexao epistemoldgica.

Na concepg¢ao do autor, a intervencao da educacao para a comunicacao busca
refletir sobre o lugar da midia na sociedade, suas funcbes e contradi¢des, e tem
como objetivo compreender os fenébmenos da comunicacao em nivel interpessoal,
grupal, organizacional e massivo. Para ele, essa drea é constituida pelas reflexdes
em torno da relacao entre os polos vivos do processo de comunicacao [..],
assim como, no campo pedagdgico, pelos programas de formagao de receptores
autdbnomos e criticos ante aos meios (SOARES, 20113, p. 26).

A expressao comunicativa por meio das artes entende o potencial criativo e
emancipador proporcionado pelas manifestacdes artisticas no espaco escolar.
Aproxima-se da area denominada Arte-educacao, ao fortalecer o potencial
comunicativo da expressao artistica produzida de forma coletiva, mas que
considera o desempenho individual, ou seja, a autoria. (SOARES, 2011b)

A mediacao tecnolégica nos espacos educativos preocupa-se e reflete sobre a
presencadasTecnologiasdalnformacaoeComunicacao(TICs)naeducacao,visando
garantirparaalémdaacessibilidade, que as TICs sejam apropriadas pelos sujeitos de
forma solidaria e democrdtica, possibilitando que nao apenas dominem as
ferramentas, mas, sim, criem projetos para uso social e emancipatério, que
realmente sejam empoderadoscomunicacionalmente. (SOARES, 2011b)

E importante ressaltar que essa drea é bastante problematizada pelo campo da
educacao, principalmente porque as TICscomplexificam o processo pedagdgico,
engendrando muitos estranhamentos por parte de educadores e pesquisadores
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que resistem a apropriacao de TICs para a educagao. Acreditamos, porém, que
essa realidade ja vem se atualizando, tendo em vista o potencial de apropriagcao
das TICs na educacao, pois elas ja fazem parte da vida das pessoas e ignora-las
seria um equivoco. Essa realidade, na opiniao de Soares (2011a), pode ser mudada,
principalmente, porque as “novas” TICs nao carregam o estigma da mercantilizacao
e a mera ludicidade dos meios massivos:

[..] recursos classicos, como o radio e a televisao, tiveram dificuldade de
ser absorvidos pelo campo da educacao, especialmente pelo carater
lidico e mercantil. Tal fato foi o principal responsavel pela resisténcia dos
educadores em dialogar com as tecnologias. O computador veio para
abalar essa dicotomia, pois possui em si mesmo meios de producdo de
gue o pequeno produtor cultural — 0 aluno e o professor — necessitam para
seu trabalho didrio (SOARES, 2011a, p.26).

J& Baccega (2011) alerta que a discussao nao deveria estar mais centrada
na adequacao da utilizacao de TICs na educacao, pois, independente da
classe econémica, elas ja estdao penetradas na trama cultural. O desafio,
conforme a autora, é entender o local que ela ocupa na construcao da
cidadania, nas potencialidades da aprendizagem, nas mutacbes dos tempos/
espacos, na influéncia sobre o consumo, entre outros. Esta mesma ideia é
compartilhada por Orozco-Gémez: A pergunta-chave nao é mais se sao ou
nao desejaveis as novas tecnologias, por exemplo, no campo educativo e
comunicativo, mas sobre os modos especificos de incorporacao da tecnologia
nestas e em outras esferas da vida (OROZCO-GOMEZ, 2011, p. 160).

Nessa perspectiva, Kaplun ressalta a importancia dos meios de comunicacao
na escola desde que apropriados de forma a contemplar aspectos pedagdgicos,
criticos e criativos:

No que diz respeito ao emprego de meios na comunicagao, bem-vindos
sejam, desde que aplicados critica e criativamente, a servico de um projeto
pedagdgico, ultrapassando a mera racionalidade tecnolégica; como meios
de comunicacdo e nao de simples transmissao; como promotores do
didlogo e da participagao; para gerar e potencializar novos emissores mais
que para continuar fazendo crescer a multidao de receptores passivos.
Enfim, ndo meios que falam, e sim meios para falar (KAPLUN, 1999, p. 74).
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A quarta subdrea da educomunicacao a que Soares (2011b) se refere é a
pedagogia da comunicacgao, voltada a pensar o ensino formal como um todo. Esta
subdrea esta atenta ao cotidiano da didatica, antecipando a multiplicacao dos
agentes educativos, optando, quando necessario, pela execugao de projetos.

J4 a gestdao da comunicacao € uma subadrea central e indispensavel para que as
demais subdreas de intervencao sejam viabilizadas de forma efetiva. Isso porque
nelarealizam-se planejamentos e execugao de planos, projetos, acdes e programas,
assim como se buscam suprir as necessidades dos espacos de convivéncia e de
tecnologias necessarias. O autor complementa:

A gestao da comunicagdao nos espagos educativos produz-se tanto nos
ambientes voltados para programas escolares formais, quanto naqueles
dedicados ao desenvolvimento de a¢des nao formais de educacao, como
nas emissoras de radio e de televisao educativas, nas instituicbes que
administram programas de educacao a distancia e nos centros culturais
(SOARES, 2011a, p. 27).

Por fim, a reflexao epistemoldgica é a subarea que se dedica a investigacdes na
perspectivadainter-relacdo comunicacao e educacgao, visandofortalecerocampoe
qualificar as praticas exercidas nos espacos formais e informais de educomunicacao
(SOARES, 2011b). E importante ressaltar a importancia desta subérea para a
consolidacao do campo. Conforme ressaltou Citelli (2014), a educomunicacao ja
esta consolidada enquanto pratica, o que reflete positivamente no grande nimero
de trabalhos de relatos de experiéncias apresentados em congressos cientificos; o
desafio passa a ser densificar teoricamente o campo.

Nessa perspectiva, Soares alerta que a construcao da educomunicacao
enquanto conceito pressupde autonomia epistemoldgica, pois se constitui por
meio do embricamento entre os campos da comunicacao e da educacao:

[...] o conceito de educomunicagao pressupde a autonomia epistemoldgica
de sua agao, uma vez que busca sua sustentacao nao exatamente nos
parametros da educacdo (de suas filosofias ou didaticas), ou mesmo
da comunicacao (o mundo que se revela no encontro dos dois campos
tradicionais) (SOARES, 2014, p. 17).

A partir da definicao acima, entendemos a complexidade e importancia do
intercambio entre os campos da educagao e da comunicacao na construcao do
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campo da educomunicagdo. Nesse sentido, explicitamos a seguir sobre o lugar
que ela ocupa no Programa Mais Educagao (PME).

3. O LUGAR DA EDUCOMUNICACAO

Conforme identificado, a apropriacdao da educomunicacao se da tanto de
maneira transversal nos diferentes macrocampos que compdéem o Programa,
guanto especifica no macrocampo da Comunica¢ao, Uso de Midia e Cultura Digital

e Tecnoldgica.

Essa transversalidade, pode ser exemplificada no quadro 1, construido a partir
do estudo dos cadernos pedagdgicos “Cultura Digital” e “Comunicacao e Uso de

Midias”.

Quadro 1. Apropriacao transversal da comunicagao e cultura digital nos demais macrocampos.

Acompanhamento
Pedagdgico

- Utilizacao de jogos digitais pedagdgicos na internet.
- Apropriacao do celular para realizacao de contas matematicas.
- Construcao de histérias colaborativas no computador.

Educacdo ambiental,
desenvolvimento
sustentavel e economia
solidaria e criativa/
educagao econémica

- Construgao de jornal mural sobre a temdtica do lixo eletrénico.
- Promocgao de campanhas de conscientizagdo para a preserva¢do do ambiente escolar.
- Fanzine temdtico sobre o consumo em excesso.

Esporte e Lazer

- Divulgagéo e promocgao de jogos, torneios e campeonatos.

- Criacdo de livro colaborativo sobre a histéria do esporte e como essa pratica é
desenvolvida na escola e no bairro.

- Producao de video sobre os esportes praticados na escola.

Educacdo em direitos
humanos

- Construgao de um Recurso Educacional Aberto (REA) sobre os direitos humanos.
- Campanhas para a melhoria da convivéncia na escola e combate a violéncia, ao
preconceito e a discriminagao (homofobia, racismo, machismo, bullying).

- Produgdo de fotonovela sobre diretos humanos.

Cultura, artes e
educagao patrimonial

- Utilizacao de recursos digitais de desenho e arte para ilustrar o jornal escolar.

- Atividade de percepcao visual e narrativa a partir de curtas e filmes, em que cada aluno
desconstrdi a historia e conta da sua forma, no formato quadrinhos.

- Criacao de FanPagepara divulgar as atividades culturais e artistica da escola.

Promocao da Saude

- Producdo de audiobooksobre doencas sexualmente transmissiveis.

- Realizacdo de campanhas de prevencdo a doencas.

- Producéo de fotografias sobre locais que apresentam risco a proliferacdo de mosquitos
transmissores da dengue no entorno da escola.

Fonte: Construido pelo autor (2015) a partir do Caderno Pedagdgico do Macrocampo da Comunicagao e
Uso de Midias (2011) e do Caderno Pedagdgico da Cultura Digital (2011).
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O quadro evidencia que, além de ser um macrocampo com atividades
especificas, a comunicacao e a cultura digital caracterizam-se como campos de
mediacao com os demais macrocampos, com potencial inovador e criativo, capaz
de reinventar os formatos tradicionais.

Nesse contexto, € importante ressaltar quemediacao comunicacional e
tecnoldgica,constitui-se em um dispositivo\espaco que contribui para a extingao
do que Freire (1978) identificacomo “culturadosiléncio”. No entanto, para que esse
processo ocorra, é importante que a mediacao realizada amplie didlogos sociais
e educativos, conforme ressalta Soares (2011a). Essa mediacao nao deve ocorrer
apenas no ambito do uso (tecnocéntrico), mas sim da apropriacao (sociocéntrico),
pois, dessa forma, os educandos podem refletir, acertar, errar, fazer e refazer por
meio de multiplas linguagens e dispositivos que, tradicionalmente, pouco sao
exploradas em sala de aula, mas que fazem parte do cotidiano do educando e dos
educadores.

Sequindo essa perspectiva e tendo em vista que o cendrio atual também
demanda do educador o desenvolvimento de competéncias para apropriacao de
diferentes dispositivos midiaticos e tecnoldgicos, para que este possa dialogar com
criangas e adolescentes de maneira mais horizontal, criativa e ludica, buscamos
compreender quais sao as principais contribuicdes da mediagao tecnoldgica e
comunicacional nas areas do PME.

A principal contribuicao elencada pelos coordenadores é a potencializacao
da aprendizagem individual (32%). Esse dado é interessante, na medida em que
estd centrado na construcao do sujeito (TOURAINE, 2006), na sua aprendizagem,
na construcao da sua individualidade e no fomento de “subjetividades rebeldes”
(SANTOS, 2007), ou seja, possibilita a formacao de sujeitos autbnomos e politizados
para poderem intervir como atores sociais (TOURAINE, 2006).

Ao identificar o fomento a criatividade juvenil (20%) e melhora nas relacées
humanas (16%), as coordenadoras sinalizam que esse tipo de mediacao nao esta
centrada apenas no ambito instrumental, mas também relacional. Nesse sentido
é importante recuperar a preocupacao de Kaplun (1999) em relacao ao emprego
dos meios de comunicagcao no ambiente educativo. Para o autor, essa apropriacao
deve ultrapassar a l6gica tecnicista de meios de transmissao, para uma logica de
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intervencao cultural, reconhecidos como meios de comunicacao, facilitadores de

didlogo e participacao. Em suas palavras: “ndao meios que falam, e sim meios para
falar” (KAPLUN, 1999, p.74).

A facilidade de didlogo com as disciplinas curriculares, ou seja, a
interdisciplinaridadefoielencadapor14%dascoordenadorascomocontribuicbesda
mediagdo tecnoldgicae comunicacional.Esseresultado nosremeteao pensamento
de Morin (2000), ao ressaltar que o conhecimento nao deve ser fragmentado por
disciplinas, pois essa divisao dificulta a capacidade natural do ser humano de “ligar
as partes ao todo e o todo as partes”. Nesta mesma perspectiva, Padilha (2012)
ressalta a importancia de dialogar com as experiéncias e saberes do estudante,
para tornar o processo de aprendizagem mais adequado e nao deixar que o0s
indices de exclusao escolar aumentem ainda mais.

Proporcionar a produgao coletiva e colaborativa (9%) e fortalecimento dos
projetos de comunicacao em desenvolvimento na escola (9%) foram os itens de
menor representatividade em relagao ao total de respostas.

Esse dado se torna mais preocupante quando analisamos separadamente
as respostas dos coordenadores do macrocampo da comunicacao e cultura
digital, pois promover a producdo colaborativa foi elencado apenas por 8%
das coordenadoras. O estranhamento decorre pelo fato de esse fator ser
primordial para o desenvolvimento comunicacional. Cabe questionar se essa
percepcao nao é decorréncia da falta de formacao especifica dos monitores do
referido macrocampo. Os demais dados sequem a mesma ordem aos coletados
com as coordenadoras: potencializacao da aprendizagem individual (34%),
fomento a criatividade juvenil (22%), melhora nas relacdes humanas (17%),
facilitacao do didlogo com as disciplinas curriculares (11%) e fortalecimento dos
projetos em comunicagao (8%).

Em relacdgo aos dispositivos tecnoldgicos e mididticos utilizados
para o desenvolvimento das atividades do PME, constatamos que o
computador é o principal. Dentre 0s usos e apropriacdes estao: pesquisas
na internet, acesso a redes sociais digitais, criacao de desenho digital,
jogos educativos e para assistir videos.
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Esse dado nos remete ao pensamento de Soares (2011a), que enfatiza que o
computadorrompeucomadificuldade que meioscomooradioeatelevisdaotiveram
de adentrar no campo educacional, pois 0 mesmo disponibiliza possibilidades
de producao das quais educandos e educadores necessitam para o seu trabalho
diario.

Ha escolas que conseguem se apropriar desses dispositivos, independente
do tipo de atividade. Conforme ressaltou a coordenadora H: “Em todos os
macrocampos, sempre que possivel, ha a apropriacao das tecnologias e da
comunicacao, seja pela utilizagcao da sala de informatica e/ou por outros meios de
que a escola dispde”.

EssaapropriacaotransversaltambéméevidenciadanarespostadomonitorNque
destacaoregistroaudiovisualdoprocesso:“osensaiossaofilmadoscomumacamera
digital e no fim da semana ou do més mostrados para os alunos, para eles verem a
suaevolucaoeoqueaindatémquemelhorar’. Jdaestudante D destacaque,emsua
escola, a professora de danca utilizava videos, que eram postados noFacebookpara
gue os participantes pudessem ensaiar em casa, pois assim, no préximo encontro,
ja poderiam saber a coreografia a ser trabalhada. Constata-se aqui a expansao do
tempo educativo proporcionado pela mediagao tecnolégica.

Por outro lado, em alguns casos, a falta ou insuficiéncia de equipamentos na
escola exige que monitores e coordenadores utilizem seus proprios dispositivos,
conforme destacou a coordenadora E: “Nao temos acesso ao laboratério de
informatica, entao utilizo meu notebook pessoal para atividades que envolvem
filme, musica ou documentario”.

Em duas escolas, os celulares pessoais dos monitores tentam suprir a falta de
dispositivos tecnoldgicos e sao utilizados no desenvolvimento das atividades. Um
recurso interessante, tendo em vista as diversas possibilidades de apropriacao
deste dispositivo, como, por exemplo, a producao de video, fotografia, gravacao
de dudio e utilizacao de aplicativos educativos.

A dificuldade de acesso ao laboratério de informatica para os diferentes
macrocampos também ¢é apontada pela coordenadora N, a qual ressalta que
isso ocorre porque a prioridade é dada aos professores do turno regular. Em suas
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palavras: “na escola ha a atividade de jornal escolar; outros macrocampos que
poderiam usar o laboratério encontram dificuldade no horario de utilizacao com
os professores do turno regular que nao priorizam os hordarios do programa”.

Alémdisso, é possivel constatarque o PMEaindaéobservado,em muitasescolas,
como atividade complementar, tendo em vista que 0s espagos e equipamentos nao
sao divididos de forma equitativa e democratica entre as atividades do Programa
e as aulas do turno regular. Esse dado nos remete ao pensamento de Titton e
Pacheco (2012) que explicitam a necessidade de uma mudanca nas relacées entre
os agentes educativos para uma cultura mais colaborativa, dialégica e cooperativa,
para que ocorra um processo de superacao da visao suplementar ou alternativa
em relacao a educacao integral.

Além de celulares e computadores, dispositivos como cameras fotograficas e
de video, data show, caixas de som e televisao, também fazem parte do processo de
mediacao tecnolégica e comunicacional nas escolas investigadas. Por outro lado,
é importante registrar que seis monitores responderam que nao se apropriam de
nenhum dispositivo tecnolégico e comunicacional, sendo que dois destes atuam
no macrocampo do acompanhamento pedagdgico.

No caso especifico do macrocampo da Comunicagao, Uso de Midias, Cultura
Digital e Tecnoldgica, identificamos, nas entrevistas e observacdes diretas, que
em determinadas escolas sao realizados usos e apropriacdes criativas, como a
producao de mininovelas, parddias, criacao e releitura de textos e de desenhos,
evidenciando o carater sociocéntrico da apropriacao destes dispositivos. Por outro
lado, poucas vezes a apropriacao ocorre de forma critica e alternativa, pois sao
reproduzidos, na maioria dos casos, os formatos comerciais/hegemaonicos.

A partir dos dados coletados é possivel inferir que a apropriacao transversal
de dispositivos mididticos e tecnolégicos no PME, apesar de estimulada
nos cadernos pedagdgicos, ainda se coloca como desafio, tendo em Vvista,
principalmente que laboratérios, espacos e equipamentos sao insuficientes
e tornam-se espacos de disputa, principalmente entre o professorado do turno
curricular e os monitores do PME.
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4. TEMPQOS, ESPACOS, SUJEITOS E SABERES EM EXPANSAO

Ao expandir tempos, espacos e saberes, a educacao integral, e, neste caso
especifico, o Programa Mais Educacao, sob o paradigma da educomunicacao,
possibilita o desenvolvimento de “subjetividades rebeldes” voltadas a
producdo de uma “ecologia de saberes” (SANTOS, 2007). Esse cendrio de
aprendizagem permite ao sujeito 0 acesso a novos saberes por meio do
reconhecimento enquanto ator social que consegue atuar e intervir nos
ambientes onde estd inserido. Conforme explicita Soares (2011b), trata-
se da possibilidade de ampliacdo e recriacdao das praticas escolares, pois 0s
principios educomunicativos possibilitam que o educando se reconheca
enquanto agente transformador de sua realidade.

Ao alargarem-se saberes, sujeitos, tempos e espagos, alteram-se as praticas
cotidianas da comunidade escolar por meio de intervencdes estratégicas e
taticas do sujeito, permitindo, assim, que essa pluralidade cultural, que muitas
vezes estava silenciada, emerja e transforme uma cultura até entao no singular
(hierdrquica, unidirecional e engessada) em uma cultura plural (aberta, horizontal,
pluridirecional e colaborativa), como recomenda Certeau (2008).

Assim, a educomunicagao mostra-se como um potencial paradigma mediador
da educacao integral que possibilita a construcao de sujeitos com “subjetividades
rebeldes”, politizados, criticos e criativos, que poderao contribuir nos diferentes
espacos de sociabilidades e aprendizagens para a formacao e desenvolvimento
de culturas plurais e de ecossistemas comunicativos.

Em relacdao a mediacao tecnoldgica, uma das subareas da educomunicacao
(Soares, 2011a), constatamos que nas escolas em que ocorrem apropriacoes,
elas acontecem de maneira transversal, nos diferentes macrocampos que
compdem o Programa e também no macrocampo especifico da comunicagao e
cultura digital. Nos dois casos, 0s dispositivos comunicacionais sao apropriados,
no geral, de forma criativa, potencializando, principalmente, o interesse do
grupo e a aprendizagem individual. Porém, os recursos limitados e disputados
dificultam e até impedem este tipo de mediacao em todos os macrocampos.
Além disso, devido a desqualificagcao dos monitores, a apropriacao é poucas vezes
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realizadas de forma critica e politica, reproduzindo as linguagens e formatos dos
veiculos comerciais.
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