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artigo analisa, numa perspectiva educomunicativa, a segunda versao da

proposta do MEC para uma Base Nacional Comum Curricular — BNCC, dis-

ponibilizada ao publico em maio de 2016, identificando, em sua leitura,
reais aproximacoes tedrico-programaticas entre a perspectiva de educacgao inte-
gral explicitada no projeto governamental e os referenciais defendidos pela Edu-
comunicagao para a interface Comunica¢ao/Educacgao. Ao final da analise, o artigo
constata que, mantidos os caminhos propostos pelo projeto BNCC, os educadores
brasileiros - se bem formados - encontrarao espacos e metodologias para dar con-
ta da proposta da UNESCO em torno a uma bem estrutura alfabetizacao midiatica
e Informacional. Para que isso se realize, um profissional especificamente formado
para atender esta demanda deve passar a circular entre os profissionais de todos
0s niveis do ensino bdsico: o media-educador ou 0 educomunicador.

Em estudo anterior (A educomunicacao possivel: uma analise da proposta
curricular do MEC para o Ensino Basico'), identificamos como a pratica
educomunicativa encontrava-se espelhada em pontos especificos da proposta de
reforma do ensino basico apresentada a consulta publica, entre 2015 e 2016, pela
Secretaria de Educacao Basica do MEC, por iniciativa do Ministro Roberto Janine.

Retomamos o documento governamental, um ano depois, assim que
o MEC disponibilizou a segunda edicao de sua proposta?, revista apds o
recebimento de 12 milhGes de observacdes e sugestdes de internautas que
se debrucaram sobre o projeto. Nossas expectativas com a nova redagao
da BNCC nao eram pequenas. Justificava nossa curiosidade uma pergunta
simples e direta: Como teriam sido analisadas e julgadas, por um publico tao
significativo quanto diversificado, as propostas da primeira versao concernentes
diretamente a interface Educacao/Comunicagao?

1 Ismar de Oliveira SOARES. “A educomunicacgao possivel: uma andlise da proposta curricular do
MEC para o Ensino Basico”, Comunicac¢ao e Educacao, Sao Paulo, ECA/USP, v. 21, n. 1 (2016),
acessivel em: <http://www.revistas.usp.br/comueduc/article/view/110451.>

2 A segunda versao da proposta de Base Nacional Comum Curricular encontra-se
disponibilizada no endereco: <http://estaticogl.globo.com/2016/05/03/MEC_BNCC_versao2 abr2016.
pdf>, pesquisado em maio/junho de 2016.
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A Educomunicacao na segunda versao da BNCC: Caminhos para uma Alfabetizacao Midi-
atica e Informacional integrada ao curriculo

1. AMULTIMODALIDADE APROXIMA LINGUAGENS, ARTES E
CIDADANIA

Afirma o documento, em sua pagina 87:

As relagcbes pessoais e institucionais e a participacao navidaemsociedade se
dao pelas préticas de linguagem. E por meio dessas praticas que os sujeitos
(interlagem no mundo e constroem significados coletivos. As praticas
de linguagem permitem a constru¢ao de referéncias e entendimentos
comuns para a vida em sociedade e abrem possibilidades de expandir o
mundo em que se vive, ampliando os modos de atuacao e de relacionar-se.

A utilizacao do termo linguagens, no plural, aponta para a abrangéncia do
aprendizado na drea de conhecimento, que recobre a linguagem verbal,
musical, visual e corporal, e para a integragcao desses recursos expressivos
na participacdao na vida social. O termo abrange também diferentes
formas de experiéncias: estéticas, sensoriais, sensiveis, corporais, sonoras,
cinestésicas, imagéticas, performativas.

Se, por um lado, as linguagens aproximam e podem constituir as formas
de interacao e a identidade cultural de grupos sociais, por outro lado,
podem gerar discriminacdao e conflitos, decorrentes de percepgdes e
representacdes sobre a realidade.

Em decorréncia da complexidade de fendbmeno social produzido pelas
praticas de linguagem, o documento chama a atengdo para “o carater diverso,
dinamico e contraditdrio das praticas de linguagem”, fato que cria demandas por
oportunidades de praticas expressivas. Afirma o texto que elas — as modalidades de
Linguagens - “interagem na construcao de identidades, pertencimentos, valores,
e da vida pessoal e coletiva” (pg. 87).

Nessa perspectiva, 0s pressupostos do documento do MEC permitem que
aflore um ponto de toque com o idedrio educomunicativo:

Ao longo da Educacgdo Basica a area de Linguagens deve propiciar aos/as
estudantes aprendizagens relativas a expansao das possibilidades de uso
das praticas de linguagem, com vistas a ampliar suas capacidades expres-
sivas, a compreensao de como se estruturam as manifestacoes artisticas,
corporais e linguisticas e ao reconhecimento de que as praticas de lingua-
gem sao produtos culturais e estruturam as relagdes humanas. (pg.87)
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Um ponto de toque se que se transforma em programa de acao, envolvendo,
de imediato, as midias e as tecnologias, considerando-as, fundamentalmente,
como “objetos de estudo a que os estudantes tém direito” (pg. 88).

Em termos programaticos, o documento do MEC trabalha com o conceito
de “Letramentos”, no plural, aproximando-se ao que a UNESCO define como
“Alfabetizacao Midiatica e Informacional”:

A variedade de composicao dos textos que articulam o verbal, o
visual, o gestual, o sonoro, o tatil, que constituem o que se denomina
multimodalidade de linguagens, deve também ser considerada nas
praticas de letramento. A escola precisa, assim, comprometer-se com
essa variedade de linguagens que se apresenta na TV, nos meios digitais,
na imprensa, em livros didaticos e de literatura e outros suportes,
tomando-as objetos de estudo a que o0s estudantes tém direito.
As criancgas, adolescentes e jovens, mesmo 0s que ainda nao dispdem de
acesso a novas tecnologias da informacao e comunicagdao, encontram-
se imersos em praticas nas quais sao utilizados computadores, caixas-
eletronicos, celulares, entre outros suportes, Cujos usos exigem
conhecimentos proprios, inclusive para criticé-los. (pg. 88).

Exigir conhecimentos préprios para entender a comunicagao e a presenca
de suas tecnologias no cotidiano da vida social é o que distingue o discurso da
Educomunicacao em seu didlogo com a Educacao formal. No caso, os discursos da
Educacao e da Educomunicagao se emparelham:

Por julgar os letramentos digital e midiatico relevantes para a cidadania
e para a atuacao critica na vida social, eles sao considerados na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) como direitos a serem assegurados
em varios objetivos de aprendizagem, nao apenas do componente Lingua
Portuguesa, mas também dos demais componentes curriculares (pg. 88).

O documento, na linha da proposta da UNESCO, enaltece uma relagao critica e
criativa com a midia. Afirma o texto, na pagina 185:

Nessa etapa, os/as estudantes se deparam com uma variedade de
situacoes que envolvem conceitos e fazeres cientificos, desenvolvendo
observagdes, andlises, argumentacdes e potencializando descobertas.
As vivéncias dos/das estudantes em seus contextos imediatos, suas
herancas e memdrias, seu pertencimento a um grupo, sua interacdo com os
meios de comunicagdo e outros equipamentos tecnoldgicos sao fontes que
estimulam sua curiosidade e a formulagao de perguntas, cabendo a escola
estimular questionamentos sobre processos pessoais, naturais e sociais.
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Em poucas palavras, os direitos assegurados de acesso a cidadania se tornam
mais realisticos quando mediados pelo conceito de Letramento Midiatico.

2. DESCUIDOY

De acordo com o documento do MEC, os procedimentos comunicativos
se traduzem em exercicios formativos: quem consegue usar criticamente seu
potencial de fazer perguntas na vida cotidiana sabera ser critico na analise de
questoes socialmente mais complexas e abrangentes:

O estimulo ao pensamento criativo e critico, por meio da
construcao e do fortalecimento da capacidade de fazer perguntas
e de avaliar respostas, de interagir com uma gama mais
ampla de producdes culturais, de fazer uso de tecnologias de
informacao e comunicacdo, favorece posicionamentos criticos frente a
questdes gerais do seu ambiente natural e da vida social (pg. 186).

Papel semelhante ao do exercicio comunicativo é cumprido pela vivéncia
artistica, exercida a partir de qualquer uma de suas linguagens (Artes Visuais, Danca,
Musica e Teatro): é pela praticaartisticaem suas diferentes modalidades que o aluno
compreendera a funcao social das manifestacdes culturais. Dai serimportante que
o estudante - respeitado seu nivel de aprofundamento cognitivo e psicolégico -
seja capaz, desde o inicio de seu periodo escolar, de “estabelecer relacbes entre os
sistemas das artes, a midia, o mercado e o consumo, compreendendo, de forma
critica e problematizadora, os modos de producao e de circulacdo das artes na
sociedade” (pg. 119).

Frente a tao refinada visao critica e reflexiva, que aproxima o idedrio do
projeto governamental aos fundamentos da Educomunicacao, torna-se pouco
compreensivelaopg¢ao dos autores do projeto de inserir o universo das Linguagens
e das Artes num “ambito integrador curricular” que de longe abrange e representa
o conjunto das praticas pretendidas. Estamos nos referindo a opcao do documento
oficial do MEC em colocar um conjunto de conhecimentos e competéncias,
definido, por sua natureza, como critico-comunicacional, sob um guarda-chuva
de cardter predominantemente técnico, como é o caso da “drea integradora”
Culturas digitais e computacao.
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Tal opgao esta em contradicao, até mesmo, com o préprio discurso alimentado
pela 22 versao da BNCC quando esta aproxima o universo das Linguagens e das
Artes ao “espaco interdisciplinar” da Area da Cidadania. Para manter a coeréncia
epistemoldgica do texto, em seu sentido mais global, a Educomunicacdo
representaria - por toda sua potencialidade e por seus vinculos tanto com a
Comunicacgao, quanto com as Artes, e sobretudo com a pratica da Cidadania -
uma “drea integradora” mais adequada. A op¢ao encontrada pelo documento do
MEC de vincular Comunicacao e Artes ao campo integrador da cultura digital e
computacional reafirma, na verdade, a dificuldade que o campo da Educacdo tem
em reconhecer a especificidade e a singularidade cultural darelacao Comunicacao/
Educacao, reduzindo-a a seu componente técnico.

3. LETRAMENTOS E USO SOCIAL DA COMUNICACAQ

“Letramentos e capacidade de aprender” é o primeiro dos grandes eixos de
formacao do Ensino Fundamental. Para o documento (pg 179 e seguintes), o
conceito de alfabetizacdo envolve tanto a apropriacao do sistema alfabético e
de aspectos da norma ortografica, quanto o desenvolvimento de praticas de uso
social das diferentes escritas.

O documento reconhece e valoriza as formas de expressao especialmente
por sua potencialidade de favorecer o didlogo cidadao. Isso se revela quando
a segunda versao do projeto da BNCC define que até desde os anos iniciais do
ensino fundamental os alunos devem se preparar para:

» Interagir de forma ética com o outro, respeitando a diversidade de linguagens
como manifestacdes de identidades.

» Formular questionamentos, argumentar e posicionar-se diante de situa¢des que
envolvam as dimensoes éticas, estéticas e politicas, mobilizando conhecimentos
das linguagens.

» Utilizar tecnologias digitais, mobilizando seus recursos expressivos para partici-
par em diferentes campos de atuacao (pgs. 279 e 334).

Nesse contexto, a midia aparece como um espaco a ser observado do ponto
de vista politico-cidadao.
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3.1 Uma Pedagogia para a Leitura

O componente “Leitura” do eixo basico do ensino fundamental
aparece como um campo de trabalho didatico voltado a lidar com textos
das esferas jornalistica, publicitdria, politica, juridica e reivindicatoria,
contemplando temas que impactam a cidadania e o exercicio de direitos.

Alguns dos géneros textuais deste campo de expressividade sdo: noticias;
reportagens; cartas do leitor (revista infantil); artigo de opiniao; anuncios
publicitarios; textos de campanhas de conscientizacao; estatuto da crianca e do
adolescente; abaixo assinados; cartas de reclamacao, regimentos.

O documento do MEC apresenta uma efetiva “Pedagogia da Leitura Critica”, nos
moldes dos tradicionais programas de recep¢do midiatica metodologicamente
organizados, propondo como meta para o Ensino Fundamental:

» |dentificar a fungao de textos como cartazes, anuncios publicitérios,
campanhas, folhetos, que circulam no contexto escolar e na vida
comunitaria (1°. Ano).

» Formular hipéteses sobre o conteudo de textos que circulam na esfera
politico-cidada a partir de aspectos como titulos, chamadas, legendas,
rétulos (1°. Ano).

» Formular hipéteses sobre o conteudo de textos que circulam na esfera
politico cidada e verifica-las (2°. Ano)

» Reconhecer a importancia dos textos que circulam na esfera politico-
cidada na organizacgao da vida comunitaria (2°. Ano).

» Localizar informagdes em reportagens que dizem respeito a temas
comunitarios (por exemplo, fatos reportados, participantes, local e
momento/tempo da ocorréncia) (3°. Ano).

» Utilizar “software”, inclusive programas de edicdo de texto, para construir,
editar e publicar textos multimodais com rapidez e eficiéncia crescentes
(3°. Ano).

» |dentificar, em uma reportagem que trate de tema familiar, argumentos
utilizados para sustentar uma opiniao (4°. 5°. Anos).

» Comparar informagdes sobre um mesmo fato veiculadas em diferentes
midias e tirar conclusdes sobre o que é mais confidvel (4°. e 5°. Anos).
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3.2 Uma Pedagogia para a Escrita
OdocumentodoBNCCpropde,igualmente,uma PedagogiadaEscrita,motivando
osalunosaparticiparemsituacdesde producao especialmente de textos dasesferas
jornalistica, publicitaria, politica, juridica e reivindicatéria, contemplando temas
gue impactam a cidadania e o exercicio de direitos (pg. 362 e seguintes).

Algumas propostas programaticas para os anos iniciais do Fundamental sao:

» Criar, tendo o/a professor/a como escriba, textos curtos que promovam
responsabilidade social na sala de aula e na escola (por exemplo, regras de
convivéncia escolar ou “combinados”), adequando a linguagem e o formato dos
textos ao propdsito e ao publico-alvo do texto (1°. Ano)

» Criar textos para a comunidade mais ampla com o intuito de informar ou persuadir
(por exemplo, reportagens, campanhas de conscientizagao, anuncios publicitarios),
utilizando linguagem (por exemplo, argumentativa, persuasiva) e elementos
textuais e visuais (por exemplo, estilo e tamanho da letra, legendas, leiaute, imagens)
adequados para o propdésito e publico alvo do texto (2°. Ano).

» Escrever roteiros para simulacao de programas de radio e TV que tratem de
tematicas proprias do universo infantil, utilizando recursos variados (escrita,
gravagOes em dudio e video) e considerando a estrutura do género (4°. Ano)

» Escrever textos para publicos oficiais com o intuito de reivindicar (por
exemplo, cartas abertas, abaixoassinados, outros textos reivindicatérios), com
temas relacionados a situagbes vivenciadas na escola ou na comunidade,
utilizando registro formal, e elementos textuais adequados ao propdsito e ao
publico-alvo do texto (5°. Ano)

» Escrever roteiros para simulacao de programas de radio e TV que tratem de
tematicas proprias do universo infantil, utilizando recursos variados (escrita,
gravagdes em dudio e video) e considerando a estrutura do género (5°. Ano).
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3.3 Uma Pedagogia para as Relagbes Comunicativas

OtextodaBNCCchegaaproporumaPedagogiaparaasRelacdes Comunicativas,
guando motiva a adogao de praticas que preveem a participacao em situacoes
de escuta e producao oral ou sinalizada, préprias de atividades vivenciadas
cotidianamente por criancas, adolescentes, jovens e adultos, no espago doméstico
e familiar, escolar, cultural e profissional, valorizando géneros como: conversas,
recados, didlogos em roda, aulas expositivas, casos, relatos de experiéncias. Sao
metas a serem atingidas:

» Participar das interagcdes orais em sala de aula, com liberdade, desenvoltura e
respeito aos/as interlocutores/as, respondendo de acordo com o assunto tratado,
formulando questdes pertinentes.

» Argumentar e se posicionar sobre questdes emergentes no cotidiano escolar ou
sobre informagdes lidas, manifestando opiniao, questionando ideias e justificando
com coeréncia sua posicao.

4. OS AMBITOS DO LETRAMENTO: RESPEITO PELO OUTRO E PRO-
DUCAO DE SENTIDOS

AAreadaLinguagemnosanosfinaisdoensinofundamentalvemfundamentada
num forte sentido educomunicativo, levando em conta que, a0 mesmo tempo em
que se volta ao estabelecimento de relacdes entre 0s novos conhecimentos e as
culturas juvenis, desafia os/as estudantes ao uso-reflexao de praticas de linguagem
gue demandem o didlogo entre os conhecimentos dos diferentes componentes
curriculares para que eles possam articula-los ao lidar com os desafios do mundo
que os cerca (pg. 333).

A proposta da BNCC parte do pressuposto de que os/as adolescentes, no final
do fundamental, ja conhecem e fazem uso de uma gama variada de géneros que
circulam nos campos de atuacao de praticas cotidianas. Por isso coloca como
desafios o trabalho a) com os géneros jornalisticos, com o foco em estratégias
linguistico-discursivas voltadas para a argumentacado; e b) com géneros de carater
institucional, que regulam a convivéncia em sociedade, como regimentos (da
escola, da sala de aula) e estatutos (Estatuto da Crianca e do Adolescente e Cédigo
de defesa do consumidor), tdo importantes para o jovem nessa etapa de formacao.
Neste contexto, lembra alguns géneros textuais deste campo, quais sejam: noticias,
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cartas do leitor, artigos de opiniao, charges, propagandas, anuncios, classificados,
panfletos e cartazes.

J& especificamente em relacao as tecnologias digitais, o documento refere-
se (pg. 380) a participacao dos/as estudantes em atividades que demandam
experimentar e criar novas linguagens e novos modos de interagcao social. Sao
priorizadas situacdes de interacao por meio de textos em lingua estrangeira em
géneros do discurso que tratem de relagdes que 0s sujeitos estabelecem com
0 uso de recursos tecnolégicos na sua vida para buscar, produzir, compartilhar,
divulgar e conservar conhecimentos e participar de comunidades de interesse de
modo ético e responsavel.

5. AVALORIZACAO DAS ARTES

Uma das grandes novidades da segunda versao da proposta da nova Base
Nacional Curricular Comum foi a ampliacao do espaco oferecido as Artes no
projeto de educacao do Ensino Fundamental ao Ensino Médio.

Otextonaoeconomizaespago paraexplicarcomooscomponentes da formacao
artistica (Danga, Musica, Teatro, Brincadeiras e Jogos) devem ser implementados.

A Danca (pg. 243), por exemplo, é pensada como uma rede complexa, uma vez
que o/a estudante, ao investir nos aspectos sensiveis, epistemoldgicos e formais
do corpo em movimento dancgante, articula-os ao seu contexto, transforma e
problematiza percep¢des acerca do corpo, por meio de arranjos que permitirao
novas visdes de si e do mundo.

Assim como a danc¢a, cada um dos componentes da formacao artistica ganhou
densidade prépria, com a descricao detalhada das agcdes a serem desenvolvidas
pelos educadores junto aos alunos do ensino fundamental e médio. Mas é o
Teatro que ganhou mais espaco, por representar uma atividade multidisciplinar,
envolvendo os diferentes sentidos e as distintas formas de expressao.

Toda a perspectiva que o plano da BNCC propde para as diversas atividades
da drea de Artes recebeu nitida influéncia do pensamento da denominada Arte-
Educacao que valoriza as expressdes cotidianas do fazer artistico. No caso, a
Educomunicacdo comunga com os pesquisadores e gestores desta postura, por
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entender que Arte, em suas diferentes manifestacoes, tem sido, para a crianga, o
adolescente e o jovem, uma forma rica e especifica de expressao comunicativa.

6. O SEXTO "TEMA INTEGRADOR", NO ENSINO MEDIO

A proposta do novo desenho curricular para o Ensino Médio parte das quatro
“dimensdes” indissociadveis ja definidas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais, a
saber: trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. Para a BNCC (pg. 509), a juventude
que conclui o Ensino Médio deve ser capaz de questionar, analisar e posicionar-
se criticamente no mundo; comunicar-se e intervir em diferentes contextos,
usando as varias linguagens (oral, escrita, cientifica, digitais, artisticas e corporais);
solucionar problemas de forma criativa e inovadora; interagir com o outro e suas
diferencas; reconhecer, expressar e gerir suas emocoes; liderar, empreender e
aprender continuamente.

Essa dimensdo formativa envolve dimensdes estéticas, éticas e politicas, no
sentido de cultivar a sensibilidade para o cuidado de si e do outro, a atengdo ao
mundo no qual se vive e pelo qual é preciso responsabilizar-se. Essa dimensao
amplia, ainda, a capacidade dos estudantes de abrir-se as diferencas e apreciar a
diversidade, além de prepara-los para apreciar, fruir e produzir cultura.

O documento adverte, de forma explicita, que o desenvolvimento responsavel
das capacidades discursivas, inclui, entre suas metas, o fortalecimento da
capacidade dos jovens de lidar critica e competentemente com os meios de
comunicagao que, em seu conjunto, conferem visibilidade e mesmo dao contornos
ao espaco do debate publico na contemporaneidade.

Tais perspectivas compdéem o que o documento denomina como
“Educacao Integral”. Segundo o texto oficial, a formacao integral deve ser o
elo articulador e para o qual convergem todas as dreas do conhecimento, de
forma que os componentes curriculares, com seus objetivos de aprendizagem
entrelacados aos eixos formativos, componham um mosaico de aprendizagens
que assegurem o desenvolvimento dos/das estudantes em todas as suas
dimensoes (intelectual, fisica, social, emocional e simbdlica), incluindo sua relagcao
com o sistema midiatico.
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O documento chega, finalmente, aos “temas integradores” da pratica curricular.
Saoeles: 1) Economia, educacdo financeira e sustentabilidade; 2) Culturas africanas
e indigenas; 3) Culturas digitais e computacao; 4) Direitos humanos e cidadania; 5)
Educacaoambiental.Explicaotexto:Aomesmotempoemaqueessestemasexpressam
compromissos formativos centrais, percebe-se que cada um deles, por atravessar
varios componentes curriculares e objetivos de aprendizagem do Ensino Médio,
presta-se muito bem a efetivacao de acdes integradora

Sob nosso ponto de vista, faltou, tanto a primeira quanto a segunda edicao
da proposta do BNCC, nomear, de uma forma adequada, uma realidade
evidenciada no decorrer das 500 paginas do documento: para além do tema
transversal denominado “Culturas digitais e computagao”, aparece fortemente
presente no texto o fendbmeno da acao comunicativa articuladora da cidadania
comunicacional, convertida, na pratica, em auténtico “tema integrador”. No caso,
a Educomuncacgao converte-se em fator central de interdisciplinaridade, uma das
virtudes anunciadas para os cinco temas integradores escolhidos, convertendo-se
num coeficiente indispensavel para o éxito de todo o programa proposto.

Faltou, igualmente, as duas edicées do documento, rediscutir o papel do
professor e da abrangéncia e sua atuacdo na pratica curricular. E condenar ao
fracasso todo o esforco reformador se nao se analisa a formacao do docente
para assumir com autoridade e competéncia as novas fungdes a ele atribuidas,
ou nao se reconhece a necessidade de se incluir na estrutura escolar novas
figuras profissionais, especialmente para cuidar das praticas descritas como
interdisciplinares, antevistas com o reconhecimento de que, para além das
disciplinas, existem areas integradoras de trabalho educativo. O educomunicador
é uma destas figuras. Ele ja estd presente na sociedade e em muitas escolas
publicas e privadas, ha vdrias décadas. Folga-nos saber que o sistema universitario
passa a reconhecer a urgéncia de dar-lhe formacao superior especifica. Em breve,
as politicas publicas reconheceréo este fato. E o que esperamos que ocorra.
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/. O QUE ESPERAR DO FUTURO

A consulta publica em torno de um modelo Unico de base curricular nacional
despertou entusiasmo de muitos, bem como a desconfianga ou mesmo a rejeicao
de alguns, como tivemos ocasido de comentar no inicio do artigo que produzimos
sobre a primeira versao da BNCC.

Como é do conhecimento de todos os brasileiros, um fato transcenden-
tal para a histéria do pais ocorreu com a deflagracao do processo de impea-
chemant da presidente, fato refletido, ja na transitoriedade governamental,
em profundas mudancas de rumos nas politicas de todos os ministérios,
incluindo o da Educacao.

Nao se tem clareza, no momento da conclusao deste artigo (junho de 2016),
sobre os destinos que serao dados, no futuro, aos resultados de documentos
como o analisado, submetido a uma consulta publica que envolveu mais de 10
milhdes de cidadaos. Este é um dado politico imponderdvel. Estaremos atentos e
acompanharemos o desenrolar dos acontecimentos.

No entanto, cabe-nos concluir que aquilo que haviamos proposto realizar o
cumprimos com éxito. Documentamos, na conclusao de nosso trabalho, que -
independentemente dos matizes politicos eideoldgicos dosgovernantes-asintese
de um esforco de reflexao nacional, encabecada por liderancas universitarias,
pontuou para a emergéncia de algo novo no cenario da educacao brasileira: o
reconhecimento da importancia dos processos de comunica¢ao na construcao de
curriculos que dialoguem com a contemporaneidade. A Educomunicagao se viu,
nos meados da segunda década do século XXI, contemplada e legitimada num
esforco dos brasileiros pela melhoria da educagcao em nosso pais.
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