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da lei n210639/2003

EVALDO GONCALVES SILVA

Abrimos nossas reflexdes a partir das experiéncias pessoais, enquanto jovem pesquisador
negro e candomblecista, vitima do racismo cotidiano brasileiro e que por muito tempo
sequer se reconhecia negro. Trazemos a estas linhas o agradecimento aos ancestrais que
permitiram que hoje propuséssemos estratégias para superag¢ao deste racismo institucio-
nalizado e para a construcao de uma agenda antirracista.

Este trabalho é parte das reflexdes que construimos para nossa dissertagao de mestrado,
onde estudamos a aplicagdo da Lei 10.639/2003 por meio de um projeto de Educomuni-
cagao. Nele apresentamos a forma como vislumbramos as possibilidades da construgao
de um ecossistema comunicativo que seja coerente com o enraizamento de praticas antir-
racistas e de aplicabilidade da lei que torna obrigatério o ensino de histdria e cultura afro
brasileiras na educac¢ao basica.

Paulo Freire destaca o espaco midiatico convencional como reprodutor das ideologias do-
minantes. Nesse sentido, em sua Pedagogia da Autonomia sugere que a educac¢ao forme
pensamento critico e nao apenas transmita conteddos Em paralelo a essa leitura, Jesus-
-Martin-Barbero (2003) abarca um pensamento que é notadamente marcado pela trans-
disciplinariedade. Ele proprio destaca a importancia da leitura freireana para a comunica-
¢do. Em A Comunicacao na Educacao, de 2014, afirma que “o primeiro aporte inovador da
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Ameérica Latina a teoria da comunicagao produziu-se no e a partir do campo da educagao:
a pedagogia de Paulo Freire”. (MARTIN-BARBERO, 2014, p.17). Ele faz tal afirmacdo apds
debater os conflitos que pesquisadores de ambas as areas travam entre si, de certa forma
esquecendo as contribuicdes que uma fornece para a outra.

a comunicagao esta se convertendo num espaco estratégico a partir do
qual se podem pensar os bloqueios e as contradi¢des que dinamizam
essas sociedades-encruzilhadas, a meio caminho entre um subdesen-
volvimento acelerado e uma modernizagao compulsiva. Assim, o eixo
do debate deve se deslocar dos meios para as mediagOes, isto &, para
as articulagdes entre praticas de comunicagao e movimentos sociais,
para as diferentes temporalidades e para a pluralidade de matrizes cul-
turais. (MARTIN-BARBERO, 2003, p. 261)

Nos colocando nesse espaco que Martin-Barbero chamou de sociedades-encruzilhadas,
pensamos que além do espacgo estratégico em que se coloca a comunicagao, também so-
mos obrigados a pensar nas articulagdes desta com a educagao de forma que possamos
transitar de forma fluida entre estes dois vértices. Nao é apenas o pesquisador colombia-
no que trata desse espaco encruzilhada. Muniz Sodré (2002) defende que a comunicacado
ocupa uma posicao reflexiva no ambito das ciéncias, formando um né onde se entrelacam
diversos problemas. Ela situa-se em uma encruzilhada de disciplinas tradicionais que vao
compor praticas socioculturais institucionalizadas — ou nao.

A forca com que toma a encruzilhada nas reflexdes de Sodré e Martin-Barbero nos reme-
te ao espaco simbdlico das religiosidades afro-brasileiras e a figura de Exu, apresentado
pelo antropdlogo Reginaldo Prandi como movimento, assim sem Exu nada pode acontecer,
nem mesmo em pensamento. Prandi trata desta deidade, Orixd Exu, e um dos dominios
gue ele assume enquanto seu é a propria Comunicacao. Exu esta para os antigos iorubas,
como Loki para os nérdicos e Hermes para os gregos.. Narra-se sobre Orixd Exu de que ele
propicia a comunicagao e traz mensagens. Nada se faz sem Exu, nenhuma mudanga, nem
mesmo repeti¢ao.

A respeito dessa forca dindmica de comunicacdo e transmissdo de mensagens, prosse-
guimos caminhando com Paulo Freire quando em Comunicacdo ou Extensdo? (1983) ele
afirma que nao existe pensamento isolado, como ndo existe homem isolado. “Todo ato de
pensar exige um sujeito que pensa, um objeto pensado, que mediatiza o primeiro sujeito
do segundo, e a comunicacao entre ambos, que se da através dos signos linguisticos. O
mundo humano é, desta forma, um mundo de comunica¢do. ” (FREIRE, 1983, p.45). Assim,
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tratamos da comunicagao enquanto dinamizadora e até mesmo como fung¢ao criadora da
existéncia social e reforcamos este espacgo encruzilhada ao tratar da interface entre comu-
nicagao e educagao.

O conceito de Educomunicacdo surge na literatura brasileira em 1999, apds pesquisa rea-
lizada pelo Nucleo de Comunicac¢ao e Educacao (NCE) da Escolas de Comunicacdo e Artes
(ECA) da Universidade de Sao Paulo (USP) desde o ano de 1997 envolvendo especialistas
de 12 paises da América Latina. Na investigagao vislumbrou-se a emergéncia de um pro-
vavel novo campo que articulava a interface comunicacdo/educac¢do. O coordenador do
(NCE) Ismar Soares (2000) afirma que o grupo ndo tomou a inter-relacdao simplesmente
como nova disciplina para os curriculos escolares, ao contrdrio, estabeleceram quatro for-
mas de articular o novo campo.

Soares propde que o campo da Educomunicacdao assume uma natureza relacional e “es-
trutura-se de um modo processual, mididtico, transdisciplinar e interdiscursivo.” (SOARES,
2000, p.22) Para isso, seria vivenciado na pratica, através de areas concretas de interven-
¢do social. Entranhados que estamos pela forca motivadora que a Educomunicacao nos
coloca ndo conseguimos conceber um trabalho de pesquisa dentro deste ambito que nao
nos leve a pratica, nesse sentido pensamos na fundamental importancia da praxis que é
a articulacdo entre teoria e pratica, sem que fagamos uma dualizacdo. Ambos os sentidos
devem caminhar de forma paralela, saber pensar e saber agir no espaco educativo.

Dessa forma, Educomunicagao nao se trata de uma nova forma de educar, utilizando o
instrumento da comunicagdao. Ao contrario, na interagcdao entre os campos, a comunicacao
deveria se tornar um eixo de orientagao para os processos educativos. Educar pela comu-
nicacdo e ndo para a comunicacdo uma vez que a comunicacao passe a funcionar como
relacional e ndo objeto, para possibilitar amplidao do projeto pedagdgico. A partir dessa
perspectiva de inter-relagdo entre o Educar e o Comunicar podemos pensar na concepgao
de Paulo Freire a respeito da leitura de mundo precedendo a leitura da palavra.

Pensamos as possibilidades educativas e comunicacionais a partir desta perspectiva frei-
reana e o pedagogo coloca a leitura como item fundamental na compreensao de mundo e
para a aprendizagem. Freire (1989) acredita que a leitura formal, ou seja, textual, é ante-
cedida pela leitura do mundo, sendo intercambidveis, compreendendo assim um didlogo
entre a linguagem formal — escrita — e uma linguagem informal — o mundo. “Podemos ir
mais longe e dizer que a leitura da palavra nao é apenas precedida pela leitura do mundo
mas por uma certa forma de “escrevé-lo” ou de “reescreve-lo”, quer dizer, de transforma-lo
através de nossa pratica consciente. (FREIRE, 1989, p.13)
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Em sua Pedagogia do Oprimido, Paulo Freire destaca um recurso didatico que faz parte
de uma “visdo problematizadora da “educacao”, que nos termos desse trabalho tratamos
como uma pratica educomunicativa. Ele fala da leitura e do uso de textos produzidos pela
midia convencional, mas nao de forma isenta. O pesquisador propde que antes de se re-
alizar a leitura destes materiais, é necessario que se conheca autor, ou seja, a posicao
ideoldgica assumida pelas vozes que falam neste texto. S6 assim, reconhecendo o interlo-
cutor daquela produgao midiatica, educandos e educadores fazem a leitura do material e
o debate posterior.

O NCE vislumbra educacgao para a comunicagao como as reflexdes em torno dos processos
comunicacionais e o campo pedagdgico, cujo objetivo é possibilitar leituras da relacao en-
tre sujeitos educandos e os meios, viabilizando possibilidade de intervencao em politicas
e processos de comunicacdo; a mediacdo tecnoldgica na educacgdo tem foco na utilizacdo
das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TICs) nos processos educacionais, a partir
de uma perspectiva interdisciplinar e orientada para capacitagdao ao uso pedagdgico e a
discussdes sobre usos sociais e politicos; ja a gestao da comunicagao no espago educativo
consiste no planejamento, execucao e realizacao de procedimentos e processos necessa-
rios para o surgimento de ecossistemas comunicativos; por fim, a reflexao epistemoldgica:
conjunto de reflexdes académicas que pode atribuir unidade teérica e metodoldgica ao
campo, de forma a aprofundar e legitimar este espaco. A partir desta reflexao epistemolo-
gica, o conceito para Educomunicagao se entende:

conjunto das agdes inerentes ao planejamento, implementacao e ava-
liacdo de processos e produtos destinados a criar e fortalecer ecossis-
temas comunicativos em espacos educativos, melhorar o coeficiente
comunicativo das a¢des educativas, desenvolver o espirito critico dos
usuarios dos meios massivos, usar adequadamente os recursos da in-
formacdo nas praticas educativas, e ampliar capacidade de expressao
das pessoas (SOARES, 2002, p.115).

O conceito de ecossistema comunicativo foi desenvolvido a partir das consideragdes de
Martin-Barbero, para quem a articulacdo entre tecnologias e meios de comunicagao, além
do conjunto de linguagens, representagdes e narrativas que se interconectam transversal-
mente no cotidiano. Ja Soares (2002) afirma que para falar de ecossistemas comunicativos
é imperativo retomar a nocdo de dialogicidade, uma vez que para a construcdo destes
ecossistemas é necessaria a busca pelo equilibrio em ambientes plurais.
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Além disso, ele coloca que é fundamental para o surgimento e a consolidagdao dos ecossis-
temas comunicativos que o educomunicador qualifique suas acdes. Elas devem ser inclusi-
vas, para que nenhum membro da comunidade se sinta fora dos processos; democraticas,
ao reconhecer a plena igualdade entre as pessoas envolvidas (e ao falar de igualdade faze-
mos um adendo ao apresentado por Soares. Nao devemos pensar apenas em igualdade,
uma vez que é fundamental que os sujeitos sejam pensados em suas particularidades, por
isso trataremos de equidade) e midiaticas, ou seja, valorizando as mediacdes possibilitadas
pelas TICs.

Articulando aimportancia do conceito para a elaborag¢ao do campo educomunicacional, ele
destaca que a presenca dos ecossistemas comunicativos no ambiente escolar deve priori-
zar a sanidade das relacOes entre educadores e educandos, além do acesso adequado as
TICs. Embora o acesso essas tecnologias seja um dos aspectos relacionados a construcao
do ecossistema comunicativo, elas nao devem ser vistas como condicionantes do mesmo.

E exigéncia basica do campo que docentes, estudantes e os demais membros da comuni-
dade escolar alcancem certa compreensao do fendmeno educomunicacional, pois apenas
assim podemos vislumbrar relacées que sejam verdadeiramente dialégicas e midiaticas na
escola. Para concatenar o campo da Educomunicagao com os tratados a respeito da apli-
cabilidade da Lei, sugerimos uma aproximacao entre o conceito de ecossistema comunica-
tivo com o de enraizamento. Entendemos por enraizamento “a capacidade de o trabalho
desenvolvido na escola na perspectiva da Lei n2 10.639/03 e das suas Diretrizes Curricula-
res se tornar parte do cotidiano escolar” (GOMES, 2012, p.27), conforme apresenta Nilma
Lino Gomes, na pesquisa Praticas Pedagogicas de Trabalho com Relag¢des Etnico-Raciais na
Escola na Perspectiva da Lei 10.639/03.

Gomes (2012) relata o enraizamento como fundamental para a aplicabilidade da Lei, assim
como a criacao de um ecossistema comunicativo deve ser premissa basica na construcao
de praticas educomunicativas. Entretanto, da mesma forma como um ecossistema comu-
nicativo ndo surge de geragao espontanea, em quaisquer ambiente que seja, o enraiza-
mento de praticas de ensino de histdria e cultura afro brasileira nao depende da existéncia
de uma lei, nem de interesses de alguns sujeitos em ambiente escolar. E fundamental que
a educacao para as relagdes étnico-raciais se torne eixo de orientacdo na construcdo das
politicas pedagdgicas das escolas.

A pesquisa coordenada por Gomes (2012) reproduz constatacdes relatadas pelas Orien-
tacGes (2006) de que as praticas assumidas para a implementacdo da Lei em ambiente
escolar sdao, em sua maioria, resultado da acao individual de professoras e professores, em
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gerais negras e negros e que nao alcangam continuidade, uma vez que sendo iniciativas
isoladas acabam nao se tornando visivelmente significativas. Entretanto, ambos os traba-
Ihos apontam possibilidades de se superar tais dificuldades, articulando iniciativa pessoal,
formacdo docente, apoio da gestao e o trabalho com os conteudos a partir da perspectiva
dos estudantes.

Deste modo, a implementacdo de um projeto de Educomunicacao que problematize a
guestdo das relagdes étnico-raciais e da histéria e cultura afro-brasileiras pode possibilitar
gue os “educandos vao se transformando em reais sujeitos da construcao e da reconstru-
¢do do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do processo” (FREIRE,
1996, p.26). Compactuando com a necessidade de oferecer mecanismos comunicacionais
a comunidade escolar, Moacir Gadotti afirma:

A escola precisa produzir respostas a presenga massiva e ideologi-
camente mercantil da grande midia. Ela precisa produzir videos, jor-
nais, instalar radios escolares, entre outros. E ndo se trata apenas de
aperfeicoar um Unico meio, mas utilizar multiplas midias, superando a
fragmentagdao com o uso de diferentes linguagens e formas de comu-
nicagdo. Trata-se de produzir narrativas a partir das necessidades mais
sentidas pelos alunos, muito além daquelas que os estudantes conso-
mem todos os dias. (GADOTTI, 2007, p.36)

No sentido do que Gadotti fala a respeito da producdo de narrativas podemos vislumbrar
gue a instrumentalizacdao da comunidade escolar desde os estudantes, passando pelos do-
centes até os familiares, além da comunidade limitrofe. A escola, assim, deve ser ocupada
como um espaco de socializacao e ndo apenas de letramento para os conteudos curricu-
lares. Sobre esta instrumentaliza¢ao, apelo as nog¢des de género escolar, de Schneuwly &
Dolz (1997) que tratam da forma de se ensinar um género. Para eles, a aprendizagem do
género —em sentido textual — sera facilitada por meio da precisdao em seu dimensionamen-
to, ou seja, quanto mais definidas forem as caracteristicas do género, melhor ele sera apre-
endido pelos estudantes, que poderao se apropriar dele utilizando-o como instrumento no
desenvolvimento de capacidades de linguagens outras com as quais esteja associado.

Em didlogo com esta perspectiva, Kaplun defende que o fundamental para uma pratica que
articule os campos de que tratamos nao é o meio técnico escolhido e sim a fungdao com
a qual sera utilizado de forma que possibilite aos educandos uma abertura de canais em
gue possa socializar a producao de que foram protagonistas. “Isto &, criar a caixa de resso-
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nancia que transforme o educando em comunicador e lhe permita descobrir e celebrar, ao
comunica-la, a projecdo social de sua prépria palavra” (KAPLUN, 2014, p. 69)

Ao mesmo tempo em que tratamos da necessidade de tencionar para que possamos falar
de histéria e cultura afro-brasileira na educacao basica, por meio dos mecanismos educo-
municacionais, voltamos a Martin-Barbero (2014) quando ele afirma que “escrever sua his-
toria é, na América Latina, iniciar a destruicdo dos muros que a impedem de se comunicar
com sua memoria, relegada ao vazio ou a nostalgia a partir do dia posterior a conquista, e
mistificada pelos préprios processos de independéncia”. (MARTIN-BARBERO, 2014, p. 27)

Este é um sinal inequivoco do silenciamento de populagdes subalternizadas, a respeito do
gual falaremos mais adiante. Neste sentido, podemos retomar a introducao quando nos re-
portamos as polémicas da Base Curricular Comum. A ressignificacdo do ensino de historia
e sua mudanca de fluxo, afastando um pouco a orientacdo do Norte epistemoldgico para o
Sul, aproxima educadores e educandos da forca necessdria para quebrarem eles proprios
os muros de que fala Martin-Barbero. Sobre a relevancia da comunica¢dao enquanto espaco
de convergéncia para romper essa barreira silenciosa, Sueli Carneiro afirma que

existe uma consciéncia crescente entre as mulheres negras de que os
processos relacionados a globalizacao e a nova ordem mundial reque-
rem novas formas de acdo e, nesse sentido, tratar a comunicacao como
um nexo de empoderamento tem sido fundamental para garantir-lhes
uma representacao positiva bem como a visibilizacao do processo de
mobilizacdo e de lutas. (CARNEIRO, 2011, p.125)

A forma de superar o silenciamento é, em parte, a construgdo do protagonismo que o
campo educomunicacional oferece. A pratica da Educomunicacao abarca uma outra nogao
de Paulo Freire, que é a dialogicidade. Nesse sentido, a pedagogia de Freire é em certa
medida subversiva, uma vez que é necessario que os sujeitos educandos assumam a pala-
vra a partir de suas proprias concepg¢des de mundo. Ele afirma “ensinar ndo se esgota no
“tratamento do objeto ou do conteudo, superficialmente feito, mas se alonga a producao
das condicGes em que aprender criticamente é possivel”. (FREIRE, 1996, p.26)

Lendo Paulo Freire, Muniz Sodré (2012) traduz comunica¢dao como “processo dialdgico e
movido por afetos e razdo, que pode incluir formas institucionais, mas no limite as trans-
cende por ser apandgio da totalidade do campo cultural” (SODRE, 2012, p.140). Sodré
disserta que a Pedagogia ndo é um berco propicio para a gestacdo de novos conceitos,
entretanto analisa que a de Freire o faz, dando a leitura e a escrita o carater de praticas
libertarias. Por meio desse cddigo, podemos reiterar as possibilidades em certa medi-
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da revolucionadrias da interface comunicagdao educagao. O papel do educomunicador em
ambiente escolar deve ser ndo o do professor bancario, mas o do educador que orienta a
aproximacao dos educandos com o conteudo programatico, uma vez que estes mesmos
educandos ja possuem leitura de mundo. Nesta visdo bancdria da educacao

o saber é uma doacdo dos que se julgam sdbios aos que julgam nada
saber. Doacao que se funda numa das manifestacdes instrumentais da
ideologia da opressao - a absolutizacdo da ignorancia, que constitui o
gue chamamos de alienagao da ignorancia, segundo a qual esta se en-
contra sempre no outro (FREIRE, 1987, p,38)

Nessa perspectiva, os educandos tendes a ser vistos como mero depdsitos de informagdes
e a educacao responde plenamente a légica do mercado, colocando docentes e discentes
em uma linha vertical, onde o professor tem funcado de expor e explicar e o estudante a
de ouvir e reproduzir os conteudos aplicados. Nos Estados Unidos a pedagoga bell hooks
(2013) acompanha o pensamento de Paulo Freire. A pesquisadora, que se inscreve em
uma perspectiva que nomeia de pedagogia critica feminista, propde a gestacdao de comu-
nidades de aprendizados, que s6é podem ser geradas na superac¢ao da educacao bancaria.

hooks declara que os educadores devem priorizar vozes. “Quem fala? Quem ouve? E por
qué? Cuidar para que todos os alunos cumpram sua responsabilidade de contribuir para o
aprendizado na sala de aula ndo é uma abordagem comum no sistema chamado de “edu-

nn

cacdo bancdria”” (HOOKS, 2013, p. 57). Nessa perspectiva, a pesquisadora observa que
os docentes sdo mais resistentes a abrir mao da educacao bancaria do que os estudantes.
Para ela, em geral, o corpo discente se coloca mais disposto a enfrentar os desafios do

multiculturalismo.

Assim, hooks mostra uma das principais facilidades que a educacao bancaria faculta aos
docentes: avaliagdo “um sistema no qual queremos sentir que, no fim do semestre, todos
os alunos estarao sentados fazendo suas provas e dando testemunho de que “eu sou um
bom professor”. ” (hooks, 2013 p.205) Contrapondo esta facilidade de que nos fala hooks,
voltamos nossa reflexdo ao pensamento de Kaplun (2014) para quem o fundamental em
um processo de interface entre a comunicacdo e a educacdo, ndo é — de forma alguma —a
auséncia do professor e sim uma reorientacao do eixo pedagdgico, em que o docente ndo
seja o centro do processo educativo, mas parte de um contexto amplo e dinamico de in-
teragdes onde sua presencga seja cada vez menos necessaria e, consequentemente, o “ser

bom professor” deixe de ser seu horizonte.
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Prosseguimos com Sodré (2002) quando ele afirma que educar implica comunicar. Isso
poderia ser descrito como a implementacao de lagos atrativos um “quadro comum de refe-
réncias estabelecido por uma cultura histdrica, isto é, por toda uma tradicao de costumes,
saberes e valores um ethos, objeto da hexis instauradora da consciéncia ética” (SODRE,
2002, p.114). Nessa orientacao, ele destaca que uma mudanca provavel nas possiblidades
educacionais consiste estd numa inversao de ordem. O pesquisador também nos coloca
diante do debate travado a respeito do uso das inovagdes tecnoldgicas como suporte a
Educacdo. Sodré questiona “sobre as possiveis interfaces da educacdo com os meios de
comunicacao de massa privilegiam os problemas de incorporacao dos avancos digitais ana-
l6gicos e simulativos” (SODRE, 2013, p.92)

E é estd a esperanca provocada pela Educomunicacao, nos diz Soares (2011), uma vez que
ela ndo diz respeito necessariamente a educacdo formal, embora a escola seja um ambien-
te de privilégios para o uso sistematizado do conceito. O que é caro a Educomunicacao
nao é, especificamente, as tecnologias utilizadas para o ensino de determinado conteudo,
antes as mediagOes possiveis. Nesse sentido, o maior desafio é como reconfigurar o espa-
¢o educacional de forma a retomar o encanto do processo ensino aprendizagem, aliando
a isso a construcdo de ecossistemas comunicativos capazes de contemplar experiéncias
culturais heterogéneas e as novas tecnologias da informacdo e comunicacao.

Martin-Barbero fala da urgente necessidade de possibilitar aos jovens espacos em que
eles possam se colocar de forma protagonista, superando as barreiras impostas pelo for-
malismo da educacao disciplinar. Ao mesmo tempo, ele destaca que nao se pode mais
conceber a educacdo a partir de um modelo de “comunicac¢do escolar” ultrapassado pela
era informacional, onde inexiste idade e local para aprender. “Estamos passando de uma
sociedade com sistema educativo para uma sociedade do conhecimento e aprendizagem
continua, isto é sociedade cuja dimens3o educativa atravessa tudo” (MARTIN-BARBERO,
2014, p. 121).

Soares (2011) também trata de trés outras frentes de acdo educomunicativa: no ambito da
gestdo escolar; no ambito disciplinar e no ambito transdisciplinar. A partir deste terceiro
locus é que pretendemos trabalhar para aplicacdo do projeto de Educomunicacdo para as
relagdes étnico-raciais. Nosso interesse é de que possibilitar que os estudantes se “apo-
derem das linguagens midiaticas, ao fazer uso coletivo e solidario dos recursos da comu-
nicagao tanto para aprofundar seus conhecimentos quanto para desenhar estratégias de
transformacao das condi¢des de vida” (SOARES, 2011, p. 12) Entendemos como ambito
transdisciplinar aquele em que as caracteristicas de diferentes discursos se atravessam,
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compondo uma nova rede de relagdes a partir da qual o conhecimento possa ser constru-
ido, ndo verticalmente, mas em contexto de uso coletivo.

Desta forma, considerando a possibilidade de criacdo de um ecossistema comunicativo, as
Orientacdes (2006) e as constatacdes de Gomes (2012) trazemos como hipdtese de traba-
Iho que a articulacao entre docentes, estudantes, pesquisador, as experiéncias pessoais do
grupo, além da tematica étnico-racial pode concretizar o enraizamento das praticas exis-
tentes no ambiente escolar no ambito da histéria e da cultura afro-brasileiras.
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